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A crise do trabalho que se aprofunda nos anos 1990 nos paises periféricos, em
especial, na América Latina, surge como conseqtiéncia de dois processos estruturais de
evolucdo do capitalismo nos paises centrais. a modernizacdo da producdo e
heterogeneizacdo do mercado e a reconfiguracdo do aparelho de Estado acompanhada
do estreitamento das politicas publicas sociais.

No primeiro processo, as mudancas tecnolégicas e organizacionais nas empresas
e areestruturacdo dos mercados internacionais acarretam o esgotamento da absorcdo da
forca de trabalho e, simultaneamente, possibilitam o0 acesso a satisfacdo das
necessidades e aspiracdes de parte de setores da populacéo, em especial dagueles que
ainda sdo capazes de consumir e aumentar o lucro do capital. Entretanto, um
significativo’ grupo de sujeitos sociais é colocado & margem dessas mudancas
permanecendo no reino das necessidades mais basicas, as de sobrevivéncia, carecendo
de bens e servigos, inscritos na categoria de essenciais.

No segundo processo, temos a realidade de um Estado minimo, que ndo tem
conseguido assegurar recursos e servicos voltados ao interesse publico, e cujas politicas
sociais vém sendo substituidas pelo mercado, através da privatizacdo de servigcos que
passam a ser prestados por organizacdes que constituem o publico ndo estatal, entre elas
as organizagoes ndo-governamentais — ONGs.

Tais processos de estruturacdo do capitalismo provocam um dualismo estrutural
na economia e na vida cotidiana dos sujeitos. Por um lado, mercados com crescente
modernizacdo e sofisticacdo, porém sem expansdo social, atingindo camadas
minoritérias e possibilitando 0 aumento de qualidade de vida para alguns. De outro lado,
um setor marginalizado, onde recrudesce o empobrecimento e que apresenta
crescimento vertiginoso. Ambos, envolvidos pela ideologia neoliberal, que acirra a

desigualdade social e impede um desenvolvimento humano mais digno e integral.

1 S6 no Brasil sd0 55 mil hdes de pessoas nalinha de pobreza ou abaixo dela. Possuem renda familiar igual ou inferior
aR$ 79,00, segundo levantamento da Fundagdo Getllio Vargas (NERI, 2001).



Surge, nesse contexto, a economia popular, resultado de experiéncias e
iniciativas, que estando deslocadas dos dois sistemas formais de destinacéo de recursos
- mercado e Estado-, precisam se organizar e garantir caminhos de subsistir para atender
a satisfacdo das necessidades econdmicas das populacdes excluidas. Icaza e Tiriba
(2003), apontam a economia popular como forma de garantia das necessidades bésicas,
materiais e imateriais, através da utilizacdo da forca de trabalho e dos recursos
disponiveis dos setores populares, nas suas atividades econdmicas e préticas sociais. A
economia popular encontra-se ligada diretamente a reproducdo ampliada da vida,
transcendendo a obtencéo de ganhos materiais (CORAGGI O, 2000).

Segundo Razeto (2001) pode-se distinguir trés niveis de estratégias dos sujeitos
face aps problemas econdmicos. estratégias de sobrevivéncia, que sdo atividades
transitérias de emergéncia para a satisfagcdo de necessidades basicas de sobrevivéncia
fisiologica; estratégias de subsisténcia, quando ha a satisfacdo das necessidades, mas
ndo sdo assumidas como opcdo permanente, embora possa durar e estabilizar-se; e
estratégias de vida, que ocorrem com a valorizag8o de certos espacos da atividade que
realizam — a liberdade, 0 companheirismo, a autogest&o, e optam permanentemente pelo
empreendimento buscando crescimento para além da subsisténcia.

Na busca da sustentacdo econdmica e social as atividades cooperativadas vém
ganhando destaque no atual contexto, como forma de enfrentamento ao modelo
econdmico vigente. Na América Latina as cooperativas populares tém exercido uma
ponte entre as préticas comunitérias e as demais organizacfes sociais de ordem mais
complexa.

Ainda que essas cooperativas tenham recebido o apoio da politica vigente, tendo
em vista 0 apaziguamento das demandas sociais e a reproducdo/manutencdo da estrutura
da comunidade, através do controle de grupos majoritarios e/ou cooptacdo das
liderancas (FALS BORDA apud NASCIUTTI, 2001), Razeto (1997) destaca a
importante contribuicdo dos projetos ligados ao associativismo, cooperativismo e a
economia popular, cujo cerne de acdo € 0 resgate dos sujeitos e de suas relacOes
cooperadas e solidarias para além do plano das relacbes meramente capitalistas.

E neste contexto que se situa a Cooperativa de Reciclagem de Lixo, a
COOPCARMO, na Baixada Fluminense, formada por 19 cooperados, pessoas situadas
na e abaixo da linha de indigéncia - em sua maioria mulheres -, que tem como filosofia
a geracao de trabalho e renda, a inclusdo social e o resgate de cidadania através da acéo

de coleta seletiva, na comunidade local e municipios adjacentes. Atualmente, a



Cooperativa vem estabelecendo parcerias com o poder publico — Prefeitura do
Municipio de Mesquita -, com empresas como a Petrobras, a fim de implementar
projetos de coleta seletiva e beneficiamento do lixo, formagdo e insercdo de catadores
de rua em atividades socioambientais, bem como, com as escolas municipais, comércio
e comunidade local.

Observamos que apesar de serem sujeitos imersos na exclusdo, alguns puderam
iniciar a percepcdo de si em relacdo as formas de necessidade produtiva e de
sobrevivéncia, a partir do fazer cooperativo que emergiu do projeto inicial - Lixo é
Vida, com o apoio da ONG Autre Terre’. O didlogo com a literatura da &rea nos
apontava este projeto como espaco de resisténcia e re-invencdo, que ampliava e
redimensionava os conhecimentos ali gerados, assim como os significados pessoais e
coletivos construidos a partir das acOes educativas ndo-formais desenvolvidas no
trabalho cooperativo sob a forma de uma nova economia, a que Singer (1997) chamou
de Unica alternativa vélida e progressista ao capitalismo.

Este estudo é resultante destas inquietagdes’® e teve como objetivo analisar as
experiéncias e préticas desenvolvidas por uma Cooperativa de Reciclagem de Lixo, a
COOPCARMO, situada no Municipio de Mesquita, Baixada Fluminense, no Rio de
Janeiro, enfocando os saberes tedricos e préticos que constituem a cultura do trabalho na
Cooperativa e as redes de acao coletiva que séo estabelecidas com a comunidade a partir
das atividades socioambientais.

Partimos do pressuposto que a relacdo entre educacdo e trabalho ndo pode
continuar a ser vista unicamente sobre a 6tica da producéo e consumo, onde ha énfase
nas competéncias e habilidades voltadas basicamente para 0s processos produtivos, mas
a educacdo deve ser necessariamente transpassada por uma dimensdo sociopolitica, com
prioridade nas experiéncias de solidariedade e de realizacdo pessoal e coletiva no
ambito de um projeto social mais democratico. A perspectiva de uma educacéo

dialogica, segundo Freire (2001), somente podera concretizar-se no trabalho conjunto e

2 A ONG AUTRE TERRE ( http://www.autreterre.org) tem atuago internacional e seu objetivo é apoiar acdes de
tipo econdmico visando atingir as causas da miséria. Atua desde 2002 no Projeto Lixo é Vida, que se tornou uma
Cooperativa em junho/2003, a ém de outros projetos no Brasil.

% Reportando nosso olhar sobre a trgetéria do Grupo de Trabalho em Educagio Popular da ANPEd resgatamos
memdrias e pista significativas, em especial, sobre as que Azibeiro (2004, p.1) chama do “didogo entre perspectivas
gue se assumem e se respeitam como diferentes’. Reconhecendo o did ogo como a marca desse grupo de traba ho que
se constréi e avanga ao longo dos anos, foi bastante interessante reconhecer-me, encontrar-me no decorrer daquele
texto, uma vez que por algumas vezes tive a oportunidade de vivenciar e participar daquelas mesmas discussies,
tornando-as vivas e significativas para a minha praxis. Nesse sentido, € que pretendemos apresentar este estudo,
buscando novos ol hares e reflexdes.



no intercambio de acdes e sujeitos, onde possa haver a aceitacdo valiosa das diferentes
contribui¢des de cada um, embora oriundas de diferentes bases, sejam elas provenientes
do conhecimento académico, seja do conhecimento popular, do fazer-acdo.

Souza Santos (1997) refere-se as perguntas que para ele fazem avancar o
conhecimento, denominando-as como aquelas capazes de penetrar nos pressupostos
epistemoldgicos e ontolégicos do saber constituido, onde o valor e a ética sdo
introduzidos nos conceitos cientificos, chamando-as de perguntas poderosas e contra-
hegeménicas. Esta perspectiva € reiterada por Bourdieu (1998), ao dizer que é
necessario lutar contra a tecnocracia econdmica, através do emergir do conhecimento
dos homens, do seu cotidiano e do seu sofrimento.

E o grito abafado dos excluidos frente &s seqiielas e implicacdes da exclusio
social a que estdo submetidos e que ecoa pelo curriculo oculto dos tramites educativos
formais e pelas veias alternativas da educacdo para além da formalidade escolar. E a
busca de espaco de inclusdo, o qual temos a intencdo de compreender, através do olhar
sobre os saberes, acdes, intencdes e interacdes na e daquela comunidade e seu entorno,

considerando suas préticas.

Educacéo Popular — pelos caminhos da Economia Popular e Solidéria

No contexto dos anos de 1990 observa-se a ampliacdo de experiéncias de
Economia Popular e Solidéaria e, também, um redirecionamento dos propésitos da
Educacdo Popular. Esta que tinha seus objetivos mais centrados na politica e na
transformacdo da sociedade sofre re-encaminhamento para as questdes do individuo,
sua cultura e representaces (GOHN, 2002). Para Branddo (2001), nas idas e vindas das
conceituacbes da Educacdo Popular, podem-se encontrar quatro posturas. educacéo
popular compreendida como derivacdo ideoldgica da pedagogia; como relevancia
cultural, onde a militancia ocupa o lugar da competéncia profissional; como fenémeno
situado e datado na histéria da educacéo de alguns paises da América Latina — em
especial 0 Brasil; e como histéria longa e fecunda, polémica e diversificada.

Apesar das atividades de educacdo popular terem, historicamente, privilegiado
0s processos de alfabetizacdo de adultos e de promocgdo de desenvolvimento local,
pogeriormente, direcionou-se para “intervencbes no terreno da consciéncia, da
ideologia e da cultura (CORAGGIO, 2000, p.127).” Para o autor, a educacdo popular

possui enfoque educativo, voltado aos grupos a margem do sistema formal de ensino e



um direcionamento para além do campo educativo, abrangendo o campo politico que
considera a exclusdo e os oprimidos do sistema social.

Nesse sentido, Gutiérrez (2001, p.100), sinaliza que “a producéo e a organizacao
s80 hoje, na América Latina, os componentes substantivos e sustentadores de todo o
processo de educacéo popular”. O autor destaca uma educacdo socialmente produtiva,
onde a producdo, a organizacdo e a educagdo compdem um processo integrador e
relacional. Existe uma relacdo sociopolitica que amplia o entendimento dos fatores
econdmicos, organizacionais e educativos gerados nas economias populares.

E possivel, portanto, que no contexto da producdo cooperativa e solidaria a
educacdo popular encontre novos caminhos e alternativas de acdo, onde o trabalho
socialmente produtivo também seja educativo. A solidariedade como fator humanizante
acaba sendo encontrada, tanto na perspectiva dos processos de economia popular,
guanto nos de organizacéo e de educacdo popular.

Trata-se de ampliar 0s espacos educativos que promovam novos saberes e novas
préticas sociais. Para isso, um dos pontos de partida € ndo sO compreender a producéo
associada como instancia educativa (TIRIBA, 2001, p. 363), mas captar as formas como
os trabalhadores de atividades populares vém organizando seus empreendimentos para
além da reproducéo ampliada do capital, no sentido da reproducéo ampliada da vida,
como nos sinalizou Coraggio (2000).

Independente dos trabalhadores terem ou ndo acesso a escola formal, o processo
de producdo e acumulacdo de conhecimento acaba por ocorrer em diversas
circunstancias, permeado pelas mais diversas relagfes sociais. E importante lembrar que
a construcdo do conhecimento é decorrente da articulacdo dos diversos saberes
demandados no processo produtivo, e que quando se trata de espacos que primam por
uma producdo associada, buscam a superacéo da logica capitalista — da fragmentacéo e
de controle dos conhecimentos dos trabalhadores.

Tiriba (2001, p.210) aponta a producéo associada como lugar onde o mundo do
trabalho “é principio e fim educativo, € fonte de producdo de conhecimento e de novas
praticas sociais, é fonte de producéo de bens materiais e espirituais’. Lembra-nos que
ndo se propde aqui a mera substituicdo do espago educativo escolar, mas se reconhece a
necessidade de ampliacdo do conhecimento dos trabalhadores sobre o mundo do
trabalho, ressaltando-se ainda os riscos que podem decorrer de objetivos que norteiam
0s processos educativos de formacdo dos trabalhadores se voltarem apenas para a légica

da empregabilidade e da sobrevivéncia.



Gutiérrez (1993, p.25) aponta que 0s interesses externos aos setores populares
podem imputar a esse processo de formagdo uma l6gica instrumental ao: “manter a atual
estrutura produtiva com uma roupagem modernizante, desconhecendo os objetivos e a
natureza sociopolitica de todo o processo de desenvolvimento humano”.

Em uma sociedade em que 0 mercado estimula o desenvolvimento de um
homem meramente econdmico, desvalorizando suas multidimensdes, a luta por libertar-
se de um comportamento prescrito - que adere ad opressor e as suas praticas e valores
dominantes-, ndo se dara apenas individualmente, pela necessidade de superar sua
condicdo de submissdo (FREIRE, 2005) mas, as experiéncias coletivas poderdo
representar o potencial de ruptura necessario frente a organizacdo capitalista do
trabalho:

Esse é o trégico dilema dos oprimidos, que a sua pedagogia tem de
enfrentar. A Libertacdo, por isto, € um parto. E um parto doloroso. O
homem que nasce deste parto € um homem novo que so é viavel na e
pela superacdo da contradicdo opressores-oprimidos, que é a
libertacdo de todos (FREIRE, 2005, p.38).

Nasciutti (2001) ao relatar algumas experiéncias com Projetos de acdo
comunitéria  (oficinas, ré&dio comunitarias, reciclagens de lixo, oficinas
profissionalizantes, creches, centros de lazer, musica, artes, entre outras), lembra que
por mais distantes que estes possam parecer estar das agdes econdmicas, culturais,
ambientais que primem pela integralidade do ser humano e sua relacdo social mais
global, o que se pode apreender sdo elementos ricos em aspectos da cidadania, resgate
de auto-estima, conscientizacéo e estabelecimento de um lugar de ator social, lugar esse
marcado pela acdo, pela mobilidade e saida da passividade para uma acéo de interacéo,

onde 0s sujeitos possam nela reconhecer-se.

A COOPCARM O: saberes construidos na pratica do trabalho

Em pesguisa qualitativa realizada com o objetivo de investigar as praticas
educativas desenvolvidas na Cooperativa, 0s saberes tedricos e préticos construidos no
trabalho e no cotidiano do grupo, assim como as relagdes que se estabelecem dentre o
fora da Cooperativa a partir das redes de acdo coletiva com a comunidade, foram
utilizados como instrumentos de coleta de dados, a entrevista semi-estruturada e a
observacéo dos fazeres internos e externos da Cooperativa, tais como a atuacdo dos

cooperados durante os projetos e trabalhos realizados junto a comunidade.



As entrevistas semi-estruturadas foram realizadas de 2003 a fevereiro de 2005,
com a lideranca da Cooperativa e com 12 cooperados, com a representante e com a
facilitadora da ONG Autre Terre. Os resultados foram sistematizados em eixos de

analise, detalhados a seguir.

O quedizem que sabemos
A escolaridade formal dos cooperados gira em torno do fundamental incompleto,

amaioria sem o término do primeiro segmento.

(...) Eu queria aprender a escrever, porque ler (...) Eu sai ler aBiblia, e
soletro “lixo é vida’, recicle, lixo é vida, mas s6 que se a senhora falar
assim, escrever aquilo dali, eu ndo consigo gravar as letras, isso que
acontece comigo (LINDA MARCIA).

Segundo o olhar da facilitadora da ONG, a superacdo das dificuldades em
relacdo aop processo de conhecimento, passa pelo resgate do sujeito integral, iniciando-
se pela reconstrucdo de sua auto-estima, do reconhecer-se com alguém capaz de
realizar, o que Gohn (2000) afirma ser o poder confrontar 0 que se tem com 0 que esta

sendo recebido, com a finalidade de re-elaboracéo.

(...) As vezes temos uma baixa de auto-estima ao tratar de todas as
coisas. Entdo, eu acho que esse € o grande ponto, eu acho que
educacdo é o grande caminho, educacdo para mim é convivéncia,
conhecimento, experiéncia (...) entdo eu acho que comega por ai, vocé
trabalhar a auto-estima, depois a autonomia (...) Vem o momento da
palestra, a gente também tem os cinco minutos do “fala grupo” na
reunido, abrir e falar do grupo que é para ees se colocarem, fazer os
folhetos, sGo agBes que a gente ta tentando, além das oficinas
(JAQUELINE —facilitadora da ONG).

A formalidade e a ndo-formalidade das acGes educativas no trabalho tecem-se
em conjunto. A organizacdo e a dinamizacdo das reunides da cooperativa, 0 registro das
discussdes e decisies coletivas em atas, a organizacéo dos roteiros de coleta seletiva nos
entrepostos, a preparacdo das escalas de atividades - coleta no caminhdo, separacéo na
reciclagem, a organizacdo do bazar de venda de pecas re-aproveitaveis -, mesclam-se a
intuitiva preparacéo dos textos dos folders de divulgacdo, a organizacdo/catalogacéo
experimental de materiais reciclaveis, as dificuldades geradas pela auséncia de

letramento, até ao fazer-acdo no momento de "ensinar 0 servico" aoutro cooperado.



Esses saberes tém sido trabalhados nos espacos informais de agBes do grupo
como os relatados acima pela facilitadora, a exemplo do espaco do “fala grupo”, onde
cada um pode trazer informagdes, falar das questdes comuns ou individuais, num
exercicio de reconhecimento da realidade e das possibilidades de sua transformacéo.

Fica claro que as tentativas de escolarizacdo se tornam distanciadas uma vez
gue o universo da educacdo formal apresenta-se cindido da realidade dos cooperados,
gue apesar de desegjarem resgatar a questéo da escolarizagdo, encontram impedimentos,
como 0s apontados por Linda Marcia, ao se referir a possibilidade de voltar a sala de

aula:

(...) Ah! Ficatodo mundo, olhando pra minha cara, todo mundo rindo.
Ah se ainda fosse aqui, ia ser mais facil, mas eu acho que eu ndo vou
conseguir aprender nada ndo, quando eu tiver que gravar as coisas que
nem as criangas. Ja me falaram, porque vocé ndo arruma um Sservico
em uma loja, ai eu falo, gente eu Ndo vou conseguir gravar assim,
trabalhar no mercado, fazer conta, eu ndo tive estudo, ndo sei
matemética (LINDA MARCIA).

Retomando Freire (1987), 0 que parece gerar tal distanciamento € que no tramite
educativo se insiste em ler a palavra como um fim em si mesma, esquecendo que esta
deveria se destinar a ler 0 mundo, sua cultura, seu sentido, uma vez gque o existir dos
sujeitos se da pela palavra, pois:

Existir humanamente é pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo
pronunciado, por sua vez se volta problematizado aos sujeitos
pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar. Ndo é no siléncio que
0s homens e mulheres se fazem, mas na palavra, no trabalho, na acéo-
reflexéo (FREIRE, 1987, p.92).

Nesse sentido, a educacdo popular assume 0 aporte e 0 suporte necessarios ao
entendimento das possiveis mudancas que sd0 inerentes ao processo de educacdo

pessoal e coletiva, como nos relata Laudicéia

(...) O importante é isso daqui. Aqui o que vale é a forca de vontade e
a qualidade que nés temos aqui dentro. NOs temos varios
conhecimentos. E para as pessoas que vao chegando a gente vai
repassando conhecimento. 1sso é educacéo pural (LAUDICEIA).

Egta fala nos remete ao que Gutiérrez (2001) destaca como 0s componentes
substantivos e sustentadores da educagéo popular: a producdo e a organizacdo. Em uma
educacdo socialmente produtiva esses elementos em conjunto constituem um processo

integrador e relacional.



Como se aprende e se produz conhecimento aqui

Parece ser nesse processo de integracdo que acontece a producéo e a
socializacdo do conhecimento dentro da COOPCARMO e nas suas relacdes com a
comunidade. Retomando mais uma vez Gutiérrez (1983), um grupo que, de forma
associativa, trabalha e reflete de forma critica e dialgica sobre as suas produgdes vive,

certamente, um intenso processo educativo.

(...) O que a gente aprende aqui, passa para 0s outros (...) aprendi né?
Ainda ndo sei falar direito. Aprendi o que € PET, o que é um papd,
plastico. E, mas a gente ja sabe que em uma palestra da para falar
alguma coisa. Eu nunca fui dar palestra. Acho que vou ficar com
vergonha defalar (ELIETE).

A producdo associada estabelece-se como instancia educativa (TIRIBA, 2001),
gue educa os cooperados ndo SO a partir das relacbes que se estabelecem nos fazeres
cotidianos, mas nas demais relagdes com a sociedade. E interessante a fala desta
cooperada ao se referir a dinamica empregada nas palestras que ministram sobre o
trabalho da reciclagem, seja nas escolas pablicas ou privadas, empresas, comunidades e
até mesmo universidades. E uma relacdo de saber ndo impositivo, mas marcado pelas
dindmicas participativas, nascido a partir do interesse e desgjo daguele que quer

aprender.

(...) As pessoas €ogiam a gente depois da palestra. A gente pergunta
primeiro o que eles querem saber. Porque se a gente ficar falando e
fala coisas que eles ndo querem saber (...) Entdo a gente sb responde o
gque eles querem saber (...) Tem colégio que a gente chega e as
criancas sdo debochadas. Mas € assim mesmo. Pelo nivel deles, des
sd0 nada humildes. Deixam a gente sem jeito né? Eles falam coisas
gue ndo sabem né? (...) Na colea de lixo a gente vé que esta
ensinando a reaproveitar os materiais. Muitas coisas que as pessoas
jogam foram pensando que a coisa ndo vale mais nada e ai a gente t
mostrando que tem utilidade, vé que da prareaproveitar (VANIA).

Aprender maispara qué?

Como foi destacado por Tiriba (2001), a producdo e a acumulagdo do
conhecimento em diversas situacfes, em especial quando se trata de uma producéo
associada, se da no desvelar dos vérios saberes do processo produtivo, através da

articulacéo e promocao do conhecimento entre os sujeitos, da construcéo de valores e de



sua propria reconstrucéo, como relata Jagueline ao se referir as experiéncias vividas nas
oficinas com os cooperados.

(...) Nareciclagem tem transformacéo dessas coisas, eu trabalho muito
com essas oficinas, de fazer caderno, brinquedo, objeto, transformar
roupa. Enfim, reaproveitar essas coisas para uma transformacado, que
eu acho que faz um processo, que trabalha a auto-estima direto, € vocé
estar transformando uma coisa sem uso, que seria descartada, e aguilo
ter uma funcdo, uma vida de novo, com a sua participagdo. E uma
coisa que mexe por dentro. E uma reconstrucdo (JAQUELINE —
facilitadora da ONG).

E necesséria a ampliacdo do conhecimento dos trabalhadores sobre o mundo do
trabalho, como visto em Tiriba (2001), entretanto, sera necessario estar atento para que
estes ndo se ancorem nos principios apenas da sobrevivéncia ou das competéncias

técnicas que atendam as demandas da producéo.

(...) A gente pode ensinar no meio que a gente trabalha. Mas tem
muita coisa que a gente ndo sabe ainda. Neste trabalho que a gente
faz, a gente da palestra, aquilo que realmente a gente sabe. Tem coisas
gue a gente precisa saber mais. Como separar, como coletar na rua.
Mas tem muita coisa que a gente precisa aprender. Precisa aprofundar
mais (VANIA).

Em relacdo a aquisicdo de conhecimentos voltados para equipamentos e
tecnologias que pudessem melhorar a producdo - dém da prensa e do computador que ja
existem -, ndo surgiram consideracoes a esse respeito, apenas alguns indicadores da
necessidade de ampliacdo de conhecimentos, como descritos acima.

E interessante a colocacdo de Freire (2005) a0 se referir as rupturas necessarias
em relacdo as contradicdes que do capitalismo emergem: ser sujeito potencialmente
econdmico, e/ou potencialmente humano. Como dito por Tiriba (2001), a formacéo
técnica e humana necessitam coexistir, para que seja possivel o reapoderamento do

conhecimento por parte dos trabalhadores.

Eu quero, mastenho medo

A necessidade desse reapoderamento, gque inclui também a qualificaco para a
realizacéo do trabalho, € clara nas falas dos cooperados, que impregnadas por aspectos
pessoais e profissionais oscilam entre o medo, a ousadia e a possibilidade de realizar
cada atividade.

(...) Me deu medo sim. Fiquei nervosa. E dificil. E um trabalho
diferente comparando com os lugares que eu trabalhava. Mas em trés



dias eu consegui superar isso. E percebi 0 que ea a proposta
(CRISTINA).

(...) A gente nem separava direito. O PET a gente botava junto com o
plastico e achava que iamos vender. E ndo vendia. Na nossa cabeca
poderiamos vender tudo junto. Hoje em dia se a gente botar tudo junto
esta errado. Porque cada material € um. Esse € um, aquele |4 ja é
outro. Eu acho que mehorou muito bem, aprendemos muitas coisas
novas. Coisa que a gente ndo sabia, nem sonhava em saber. Hoje em
diaagente jasabe (VANIA).

(...) A Elainefoi a Trés Rios. Ela participou de um mini encontro das
cooperativas. Sempre assim, envolvendo alguém. Se precisa, alguém
tem que ir, ndo precisa dizer, alguém faz isso ou aquilo (HADA —
lideranca da Cooperativa).

A questdo do reapoderamento dos conhecimentos ndo se restringe ao plano
técnico, pois cada sujeito trabalhador cria suas proprias representacdes sobre si, sobre o
seu trabalho e sobre o mundo, o que Coraggio (1995) chamou de formas alternativas de
sociabilidade. As consequéncias das experiéncias vividas pelos cooperados sdo

apontadas por Hada:

(...) Tem trazido ensinamento, tem trazido uma nova perspectiva para
cada cooperado, assim existem mudancas na vida dessas pessoas.
Acho que mudou sim. Por exemplo, tem a Vénia Houve uma
mudanca na vida da Vania. A Véania é uma moradora de rua e chegou
um momento da vida dela que ela chegou e falou assim: ela fica boba
das compras irem até a casa dela e o entregador dizer asssm: Dona
Vania, né? Isso marcou muito a vida dela. Ela falou isso. Hoje €la se
chama D.Véania. Essa é minha casa e eles batem palma pra chamar
Dona Vania. Era uma pessoa que ndo tinha endereco, era uma pessoa
gue ndo tinha casa, ndo tinha documento, ndo tinha nada, né? Houve
uma melhora na vida desse grupo, né? Talvez passe até desapercebido
para €es mesmos. Como eles cresceram. Quantas pessoas tém
documento, podem ir ao banco receber? Que, como € que falam, ser
cidaddo mesmo, de verdade (HADA - lideranca).

Constata-se que no momento em que a ofensiva contra o trabalho torna-se cada
vez mais nitida e onde a intensificacdo do uso da forca de trabalho é necesséria para
atender as exigéncias do mercado (MONTANO, 2002), a organizacdo de grupos locais
como a COOPCARMO parece estabelecer uma outra “moeda’ que determina a
democratizacdo da economia e da utilizacdo de recursos (NASCIUTTI, 2000), tendendo
para o desenvolvimento sustentavel da sociedade como projeto viavel e possivel, como
apontados nas propostas da Agenda 21 (1992), entre elas, a busca de alternativas para a
flexibilizacdo, a precarizacdo e a expulsdo de trabalhadores do mundo do trabalho. A

formagdo politica precisa ser aliada a uma formacéo profissional ampla que apoie o



trabalhador nas reflexdes necessarias sobre 0s aspectos da producdo e dos mecanismos
de poder socialmente constituidos. Nesse sentido, a I6gica do capital e a logica do

trabalho tém convivido e articulado mediactes.

Asredes de acao coletiva: espacos de aprendizagem

Para Cooperados e ONG, “0 processo de conscientizacdo da populacéo €
fundamental para a continuidade do projeto da Coleta Seletiva, cumprindo sua
responsabilidade social de mudar mentalidades e habitos para construir uma sociedade
melhor” (COOPCARMO, 2004, p.1).

E nas experiéncias de organizacio/realizacdo de encontros e reunibes com
0rgaos publicos — Prefeituras; na preparacdo para as palestras realizadas nas escolas e
comunidade; nos contatos com outros pares. grupos de catadores, cooperativas
similares, Recicloteca do Rio de Janeiro; nas reunifes regionais e nacionais, € no
contato e negociagcdo com os compradores de materiais (0 mercado), que se constroem
novos saberes e conhecimentos.

As préticas cotidianas da Cooperativa nas suas relagdes internas ou nas relagoes
com a comunidade, tais como: promocao de coleta seletiva sistemética e organizada no
municipio e adjacéncias; promoc¢do de conscientizagdo comunitaria sobre o trabalho
ambiental-social-cultural-econdémico do projeto de reciclagem; palestras e atividades
ministradas pelos proprios membros do grupo; ocupacdo de espaco de busca de
cidadania (encontros, congressos e feiras, cursos de formacdo que tratem dos temas de
interesse do grupo: meio-ambiente, reciclagem, cidadania, sustentabilidade); e
promocado da reflexdo cotidiana de suas préaticas em reunifes organizadas e gerenciadas
pelo préprio grupo - busca de gestéo democratica, tornam-se instrumentos de ampliacéo
de seus conhecimentos e saberes.

A partir destas préticas o grupo promove 0 suporte dos 19 participes, que sdo
hoje capazes de gerir seu proprio sustento, numa perspectiva de autonomia,
solidariedade e dignidade através do ser-fazer; reconhecendo a figura do feminino como
forca propulsora e de resisténcia a exclusdo e implantando, com essas agdes, a
possibilidade de criagdo, de re-invencédo, de alternativas.

As atividades realizadas pela Cooperativa com a comunidade constituem novas
formas de interacdo social e acabam por construir redes de agdo coletiva em torno

daquilo que é primordial para o grupo e que chamam de lema: “ Lixo € Vida, poiso lixo



gera trabalho, trabalho gera renda, renda devolve a dignidade e a possibilidade de

prover aprépriavidae a préopria histéria’ (HADA, lideranca da Cooperativa).

Consideracfes Finais

A analise das experiéncias e relagbes que se tramam e se plasmam nos fazeres da
COOPCARMO, apontou a relevancia dos conhecimentos e saberes construidos nos
processos associativos populares de geracdo de trabalho e renda como contraponto a
crise do mundo do trabalho e a crise socioambiental, vislumbrando outras formas de
pensar as relacdes entre trabalho, natureza e educacéo.

Parafraseando Martins (2000), aqueles que o corpo social tomou por
insignificantes e que como insignificantes sdo tratados permanecem, entretanto, em
movimento e, justamente por isso, mantém-se por mérito proprio, inseridos na
composicdo do movimento social.

A proposta desse estudo referenciou-se no trabalho como principio educativo, na
Educacdo Popular como uma educacéo critica, e na Economia Popular e Solidaria como
uma alternativa aos processos socioecondmicos excludentes, na perspectiva da
construcdo de sujeitos que lutam por espacos de resisténcia e de re-invencdo, ampliando
e redimensionando o conhecimento e seu significado pessoal e coletivo.

E nessa vertente de indagacZo-reflexdo, o que fazer nos ditos de Freire (1996),
onde a consideracdo da cultura e da histéria dos sujeitos e seus grupos favorecem o
guestionamento critico da sua realidade, necessidades e logo possibilidades, que acaba
por respaldar-se um fazer coletivo de trocas e construcdes, marcadas por uma gama de
aprendizagens significativas que vao consolidando o fazer cotidiano, mesmo diante de
adversidades pessoais e coletivas.

Apesar das diversas caracterizacOes atribuidas a Educacdo Popular, esta parece
ter como marca uma proposicao/proposta, € se nela ha algum intento/intencdo, nos
parecer ser o espaco dialdégico da possibilidade e da contradicdo. Possibilidade de
busca da autonomia e da liberdade, mesmo operando nos espacos da racionalidade
capitalista, na perspectiva de construcéo de espacos de reproducdo ampliada da vida.

Com relagdo aos aspectos do trabalho organizado e produzido pela cooperativa,
€ possivel aos cooperados, lideranca e ONG Autre Terre, perceber o sentido da

construcdo de um novo conceito de trabalho — um trabalho resignificado a partir da



consideracdo de outros valores, e a importancia destes para 0 empoderamento dos
sujeitos.

Cooperados, lideranca e ONG Autre Terre, a0 mesmo tempo em que buscam
primar pela cooperacdo, solidariedade e democracia, encontram-se pressionados pela
necessidade de produtividade. A ONG sinaliza também para uma resignificacdo do
trabalho, considerando, entretanto, as exigéncias do mercado. E interessante lembrar
gue os beneficios conquistados pelo grupo revertem-se para 0 mesmo sob forma de
subsisténcia digna, de aprendizagens e parcerias. Entretanto, beneficios maiores e mais
diretos acabam por direcionarem-se ao bem publico — o social, e ao préprio mercado; os
servicos a eles prestados tém dimensdes bastante amplas.

Se por um lado a contribuicdo ao social € clara, o feedback n&o é reciproco, a
formacdo ampliada e a luta pela qualificagdo formal ndo sdo contempladas, uma vez que
a escola apresenta-se distanciada da vida e da realidade daqueles trabalhadores. Nesse
sentido, o processo educativo dos cooperados vem ocorrendo dentro do espaco da
organizacdo e da producdo, tentando o caminho da aprendizagem pelas potencialidades
do espaco ndo-formal, na busca do resgate da auto-estima dos trabalhadores.

Em se tratando das agbes geradas a partir da realizacdo do trabalho da
cooperativa, estas parecem residir no patamar do espaco publico: cooperados,
comunidade, poder publico, empresas estatais e privadas, escolas, cooperativas,
organizages ambientais, e demais ingtitui¢es sociais nacionais e internacionais, entre
elasa ONG Autre Terre, vém formando uma rede de acéo coletiva.

Esta rede de acdo coletiva foi criada e projetos concretos que implicam em
mudancas sociais podem ser considerados, tais como: a ingtituicdo do Programa de
Coleta Seletiva no municipio de Mesquita, em parceira com a Petrobrés que buscara
estabelecer politicas publicas sobre a questédo dos impactos ambientais; o projeto da
COOPCARMO - Coleta Solidaria, que esta ocorrendo como projeto piloto com 350
residéncia cadastradas pela Prefeitura; a abertura de espaco para publicizacdo das
guestdes socioambientais — | Expo Reciclagem e outros, que contou com a participacéo
das escolas, empres&rios, academia, comunidade, ONGS, pequenos expositores;
experiéncias sobre reciclagem; oficinas de reaproveitamento; projeto de capacitacéo de
noventa catadores de rua que serdo incluidos nos programas sociais da Prefeitura,
buscando o resgate da cidadania desse sujeitos que terdo sua formacdo iniciada pela
propria COOPCARMO.



Dessa maneira, voltamos a re-visitar nossas inquietudes iniciais. como sujeitos a
margem da escolarizacd e das demandas do mundo do trabalho, em condicbes
precérias de todas as ordens, constituem seus saberes e praticas? Como se organizam e
encaminham propostas diante de tais exigéncias?

A analise dessas experiéncias e relagdes nos traz contribuicdes das mais variadas
dimensdes. social, econdbmica, educativa, ambiental. Entretanto, parecer ser no campo
da politica e da cultura que acabam por envolver todas as demais ordens, que se
destacam as constatagdes desse estudo: uma forma de cultura cunhada inicialmente,
pelo fazer — pelo trabalho, um tipo de trabalho resignificado, que surge como principio e
fim educativo no cotidiano daqueles sujeitos e que vai se ampliando para as demais
relacdes sociais.

A complexidade que envolve tais fazeres nos coloca diante de uma gama de
contribuigdes que sdo desenvolvidas nas atividades realizadas pelo grupo, sgja pelo
montante de lixo recolhido da natureza — prestacéo de servico publico; pelo resgate dos
sujeitos através da geracdo de renda e da recuperacéo da dignidade; pelas aprendizagens
dos cooperados e da comunidade, sob a 6tica de outros valores sociais; pelas novas
oportunidades criadas; pelas relacbes estabelecidas com o poder publico e privado; pela
interacéo estabelecida com a escola e pela inclusdo através do reapoderamento do
espaco social, entre tantas outras.

A COOPCARMO com seu movimento local e pontual acaba por congregar para
a “roda de discussao”, os mais diversos atores sociais, representativos e significativos
de nossa sociedade, mesmo que estes se apresentem com intencdes muito distintas. E
ndo seria esse Nosso maior propdsito? O de resgate do espaco publico enquanto forum
social? Sabemos que ndo € pela busca de unanimidade, pela homogeneizacdo, que a
sociedade se tornard mais equanime, mas pela garantia do espago de
exposicao/explicitacdo/publicizacdo da diversidade de idéias e concepgdes, das
diferencas, que poderemos viabilizar e quem sabe alcancar a possibilidade democrética,

de cidadania e inclusio social.
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