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I ntroducéo:

Quem viaja sem saber o que esperar da cidade que encontrara
ao final do caminho, pergunta-se como sera o palécio real, a
caserna, o moinho, o teatro, o bazar. Em cada cidade do
império, os edificios sdo diferentes e dispostos de maneira
diversa: mas, assm que o0 estrangeiro chega a cidade
desconhecida e langa 0 olhar em meio as cupulas de pagode e
clarabdias e celeiros, seguindo o tracado de canais, hortos,
depdsitos de lixo, logo distingue quais sdo os palacios dos
principes, quais sdo os templos dos grandes sacerdotes, a
taberna, a prisdo, a zona. Assm — dizem alguns — confirma-se a
hipétese de que cada pessoa tem em mente uma cidade feita
exclusivamente de diferencas, uma cidade sem figuras e sem
forma, preenchida pelas cidades particulares. (CALVINO,
2003, p. 36).

Cruzando o rio Pomba, cheguei a Santo Anténio de Padua, no noroeste

fluminense. Era um domingo e a véspera fora dedicada a festa de seu padroeiro. Ainda

assim, encontrel o centro tomado de gente. Barraquinhas de comidas tipicas,

guloseimas, artesanato. Criancgas corriam pelas ruas enfeitadas. Brinquedos de parque de

diversdes no centro da praga. Em local de destaque, um palanque. Rapidamente, divisei

as principais referéncias. A igreja matriz no centro da pracga, a prefeitura, escola, bancos,

tudo parecia ao alcance das méaos. Festa para os olhos de quem sempre viveu téo longe

desse interior, tdo proximo e téo distante do Rio de Janeiro que lhe serve de capital.

Tudo era de uma beleza singela.

O visitante e o nativo focalizam aspectos bem diferentes do
meio ambiente. [...] O visitante (e especialmente o turista) tem
um ponto de vista; sua percepcao freqlientemente se reduz a usar
0s seus olhos para compor quadros. Ao contrério, 0 nativo tem
uma atitude complexa derivada da sua imersdo na totalidade de
seu meio ambiente. O ponto de vista do visitante, por ser
simples, é facilmente enunciado. [...] Por outro lado, a atitude
complexa do nativo somente pode ser expressa com dificuldade
e indiretamente através do comportamento, da tradicdo local,
conhecimento e mito [...] a avaliacdo do meio ambiente pelo
visitante € essencialmente estética. E a visio de um estranho. O
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estranho julga pela aparéncia, por algum critério formal de
beleza. E preciso um esforco especial para provocar empatia em
relacdo as vidas e valores dos habitantes (TUAN, 1980, p. 72-

74).
Olhava tudo com olhos estrangeiros. A distribuicdo da cidade ao longo do rio,
sua configuragdo, seus habitantes. Mais tempo levaria ainda para compreender a
pessoalidade de um lugar onde praticamente ndo existem anénimos. Ali todos eram
filhos de alguém, pais de alguém, esposas de alguém. Estabeleciam vinculos de
pertencimento com pessoas e lugares que me eram completamente incompreensiveis na
ocasido. Uma cidade em que os codigos da casa se espalhavam por sobre a rua e

determinavam uma rede de relagdes pessoais e temporais.

Sempre se é uma “pessod’ — alguém identificado e posicionado,
filho de alguém, parente de alguém, da roca, da cidade,
relacionado a uma familia, grupo ou posi¢do [...] um universo
preponderantemente holista — com preponderancia da totalidade
(a sociedade) sobre as partes (cada ator social), no sentido de
gue cada um ¢é identificado por sua posicdo, dada em
complementaridade a outras posi¢cdes no todo; um todo formado
de segmentos que se complementam e déo identidade e
prescrevem regras para seus componentes. Nesse tipo de
sociedade, sempre se é alguém cujo lugar € determinado pelo
pertencimento a um segmento — familia, casta, grupo de
parentesco, grupo de vizinhanca, categoria profissional etc. —
gue faz a sua conexdo com atotalidade (PRADO, 1995, p. 34).

Foi 0 desenvolvimento do projeto de extensdo “Infancia e Cultura A Mediacéo
do Ato de Brincar” que possibilitou minha interlocugdo com as professoras da educacdo
infantil do noroeste fluminense. O projeto contou com a participacdo de 120 professores
e consistiu em um esforgo conjunto da universidade e Secretarias de Educacdo dos
respectivos municipios para qualificaco de professores. A ténica dos encontros foi uma
reflexdo sobre o ato de brincar em seus diferentes contextos e com suportes
diversificados; sua especificidade e possibilidades em instituicdes dedicadas ao publico
infantil, tais como escolas, creches, ludotecas e bibliotecas infantis.

Uma parte do trabalho foi dedicada a rememoracdo de jogos, brinquedos e
brincadeiras da meninice das professoras participantes. Suas memorias partilhadas
evidenciavam a existéncia de diferentes modos de producdo da infancia. Das falas das
professoras surgiam infancias que se desenhavam por entre a proximidade de &reas
urbanas e rurais, a meméria do periodo cafeeiro, a condicdo de dependéncia ambiental

em gue se baseia a economia local — agraria e de extragdo mineral, 0 processo de
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desertificagdo que se alastra no Noroeste Fluminense —, longos periodos de estiagem,
temperaturas cada vez mais elevadas. Elementos esses que me causaram inquietacdo e
trouxeram consigo as questdes primeiras dessa pesquisa referidas as relacOes entre a
producéo da infancia e a producéo do lugar e a conexao possivel entre as experiéncias

|Gdicas da infancia das professoras e sua atuacdo docente.

Fontes documentais e narrativas desvelando a infancia do lugar

A pesquisa documental trouxe a morte como primeira face da infancia,
entrevista nos mais antigos documentos do municipio, datados da origem do
povoamento daregido — as certiddes de Obito arquivadas na paréguia de Santo Antdnio
de Padua. Encontram-se ali o registro do Obito de criancas da tribo Puri e também de
criancas escravas. As epidemias ceifavam um grande nimero de vidas. 0 sarampo, o
cOlera, a diarréia, a tosse. No entanto, no mesmo periodo em que diferentes causas
aparecem assinaladas nos registros de obito de criancas negras, o registro das criancas
indigenas referem-se sempre a “morte natural”. Naturaiza-se assim o desaparecimento
do povo Puri. A morte das criancas, assimilacdo e miscigenacdo dos adultos,
expurgando de um povo o seu passado e, por conseguinte, qualquer esperanca de futuro.
O que torna o0 processo de dedterritorializacdo dos puris tdo particularmente
significativo é o fato de que estes foram desterritorializados em seu proprio territorio.
Quanto as criangas negras, pecas da engrenagem cafeeira, suas mortes precisavam ser
justificadas. Ja sobre o manejo cotidiano de suas vidas, ndo ha documentaco.

O livro do principal cronista local, Heitor de Bustamante (1971), refere-se a
infancia quase que apenas para descrever 0 universo adulto que tracou o0s primeiros
parametros em termos de politicas publicas para educacéo formal e ndo-formal. Ou seja,
dedica-se a homenagear os primeiros professores e a introducdo de atividades de

escotismo naregido, mas sobre o cotidiano das criangas o livro se cala.

Caribé, aqui no Colégio Victor Hugo, seguiu os métodos do
Bardo de Macalbas, o grande renovador do ensino no Brasl, e
foi o maior precursor do que se chama atualmente escola
moderna. Estudioso, inteligente e devotado a sua profissdo, tinha
0 poder de persuasdo, de atracdo e a técnica dos grandes
educadores. Muita coisa que hoje aparece como novidade, ja
naquele tempo no Colégio Victor Hugo era praticado: exercicios
militares, ginastica sueca, jogos divertidos e até teatro, tudo ali
se exercitava, com a modéstia e a dedicacdo do mestre que
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trabalhava com entusiasmo e brilho pela cultura moral e civica
da mocidade paduense (BUSTAMANTE, 1971, p. 212).

Foi em escritos de outra cronista local, Rita Piccinini, inéditos e concluidos em

1969, e em algumas de suas cronicas ja publicadas em outros livros, que encontrel a

narrativa do cotidiano das criancas de Padua. Ndo de todas, apenas as pertencentes a

burguesia cafeeira.

A chuva estiou e ha pocas na rua sem calcamento. Aproveitando
a estiada, nos corremos a colocar, em nossos lagos os
barquinhos de papel que fizemos. Na nossa imaginacéo infantil
0s barcos sd0 navios e as pocas grandes lagos. Para nosso
dissabor, o céu nublado nos envia outra pancada de chuva e
ouvimos nossa méae ralhar: — Criancas! Saiam da chuval
Retornamos a varanda. — Que penal Nossa frota vai naufragar...
diz o Vicente olhando para as nuvens escuras e para a chuva
grossa que cai... — Olha! — digo eu. — La vem o carro de bois! E
nossos olhos esperam, entristecidos, pela catastrofe que desabara
sobre a nossa esquadra. O carro aproxima-se cantando, sob o
peso da carga — o café. Os bois em nimero de oito, ao todo
trinta e dois pés que pisoteiam, amassam e naufragam nossos
navios. No seu manhoso cantar as rodas arrematam a chacina
(PICCININI, 1986, p. 90-91).

O café no lado oriental do vale do Paraiba, desenvolveu-se mais tardiamente e

com menos fausto que o da face ocidental. Em poucas geracies assistiu-se a sua

ascensdo e decadéncia. A narrativa que se segue traduz o cendrio da derrocada segundo

os olhos infantis de uma princesinha do café.

Quando a fazenda foi vendida, Mamae vendeu os animais
também. O Monarca ja havia morrido de velho. Mamée queria
gue o Retrato também morresse de velho, como eu ja disse. A
Estrelinha, por ser muito arisca e puladeira de cerca, havia sido
vendida havia tempo. O Campo Limpo também foi vendido. Os
outros animais foram de rolddo, na enxurrada, como dizia a
Mamée: a Andorinha, a Mimosa, a Estrela, os bois de carro e,
entre eles, 0 nosso querido Retrato. [...] O Vicente voltou darua
com as maos vazias. Mamée perguntou se ndo havia carne. —
Ahl Mamée. Eu cheguel no acougue, pedi 0 que a senhora
mandou e fiquei esperando. Quando olhei para o lado, vi a
cabeca do Retrato em cima do mocho. Me deu um negécio ruim
aqui dentro e vim embora. Mamée ndo disse nada. Virou o rosto
e saiu andando. Eu fui atras. Ela disfarcou, mas dos olhos as
l&grimas desciam soltas (PICCININI, 1969, p. 95).

A experiéncia da perda econémica obrigava a lancar olhos para além da

realidade imediata, nem que fosse ao menos para ter a dimensdo do tanto que a
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experiéncia atual se distanciava da anterior. No entanto, mais do que 0 universo

objetivo, os filhos do café partilhavam um universo simbdlico-cultural impossivel de ser

abatido apenas com a derrocada das condicdes objetivas de producdo de existéncia. E

nesse sentido que a identificacdo da escola como valor simbolico assegurava que a

pobreza estaria mantida a distancia.

Eu via sempre as casas dos colonos, com a esteira como se fosse
colchdo, ou pior ainda, sO esteira no chéo, fogédo de barro com
um caldeir@o em cima, uma panela e uma lata com agua quente.
Comiam a comida em latas vazias, angu com farinha de
mandioca, feijdo e carne-seca (que coisa ruim a tal de carne-
secal Parecia palha) [...] Sdbado, em Padua, era o dia de se dar
esmolas. Na ponta da nossa mesa grande da sala de jantar,
ficavam embrulhos de mantimentos:. arroz, feijdo, farinha, fuba,
aclcar, batata, macarrdo e latinhas com gordura. Quando
acabava tudo e ainda chegavam outros pobres, mamée dava pao
erosca. [...] E agora, 0 Jodo estava dizendo para a Mamée que
nos estdvamos pobres. Serd que nos iamos ficar sem nada? [...]
A conversa acabou ai e eu fiquei pensando. Se 0s meninos e as
meninas iam continuar estudando ndo estavamos ta&o pobres
guanto os colonos e as lavadeiras. Gragas a Deus! (PICCININI,
1969, p. 41-42).

Pobres continuavam a ser 0s outros. Infelizes sem péo que interrompiam batendo

a porta da menina que estudava. Para além dessa infancia, quantas outras esse lugar

produziu?

A esmola acabou. Deus favorecal Disse eu de dentro da sala de
jantar, sem ir olhar quem estava batendo palmas. Estava sentada
na mesa escrevendo nuimeros. Era parte dos deveres da escola
onde ia as mil maravilhas com a professora e os colegas. Os
pobres batiam palmas desde muito cedo. [...] Desde que sentei
para estudar estava dando esmolas. Uma vez me levantava e
dava um embrulhinho para um, outra vez para outro. Viu? Ainda
temos para dar aos outros (PICCININI, 1969, p. 50).

O livro inédito no qual estédo narradas essas memarias de infancia chama-se A

Pedreira do Rio, e a crénica que faz referéncia a pedreira do rio é dedicada a mée.

Nesse texto, a autora narra a especial predilecdo da méae que

[...] passava horas e horas a tarde, antes ou depois do jantar, na
pedreira, la na beira do rio, sentada sempre no mesmo lugar e
ficava olhando as &guas correrem. Eu ndo sabia direito nem
podia adivinhar o que €ela pensava. Mas de uma coisa eu estava
certa. Na cabeca dela devia passar o tempo (PICCININI, 1969,
p. 58).
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A pedreira do rio onde se observa a &gua que corre, 0 curso da prépria vida, é
um espaco de memoéria, de quietude, de pausa, de tocar o tempo com as maos. A
pedreirado rio ndo € tdo somente um espaco, elaé um lugar.

Esse aspecto téo préprio a condicéo humana, capturado de forma tdo delicada na
crénica de Piccinini — a eleicdo de um lugar para encerrar um tempo —, € oportuna para
uma reflexa@o sobre as relagdes entre espaco e tempo, histéria e lugar.

Os espacos geogréficos ndo sd0 0S mesmos para todas as pessoas. A
permanéncia das pessoas em determinados espacos, a forma peculiar com que €elas o
ocupam, os sentidos que vao sendo atribuidos ao longo do tempo a esses espacos, tudo
isso participa de um processo pelo qual os espacos deixam de ser uma delimitacdo
topoldgica e, tocados pelos afetos, vao ganhando uma nova configuracéo que transcende
a0 Sseu aspecto material.

Topofiliaé um conceito que foi cunhado pelo gedgrafo Y i-fu Tuan para designar
0 vinculo afetivo que se estabelece entre as pessoas e 0 ambiente. Embora difuso como
conceito, facilmente o identificamos na experiéncia. A relacdo homem-ambiente é
atravessada por afetos que vao transformando o espaco em cultura: Uma construcéo
humana. O lugar € uma dessas construcdes. Espaco e lugar ndo sdo vocabulos diferentes

para expressar uma mesma realidade — séo realidades diferentes.

Na experiéncia, o significado de espaco freqlientemente se funde
com o de lugar. Espaco é mais abstrato que lugar. O que comeca
como espaco indiferenciado transforma-se em lugar a medida
gue o conhecemos melhor e o dotamos de valor. [..] Se
pensamos no espaco como algo que permite o movimento, entdo
lugar é pausa; cada pausa no movimento torna possivel que a
localizacéo se transforme em lugar (TUAN, 1983, p. 6).

Na medida em que o0 espaco vai sendo ocupado, das diferentes utilizacbes
possiveis, algumas vao se tornando realidade. Na medida em que o0 espaco vai sendo
ocupado materialmente, vao se produzindo sentidos.

A existéncia do lugar é resultado de um investimento que sO se fez possivel
porque esse espaco ndo foi apenas um espaco de passagem, mas um espaco onde se fez
pausa. N&o a pausa da imobilidade, mas aquela necessaria para a efetivacdo de uma
ocupacdo material e simbdlica. Esse salto que eleva, qualitativamente, 0 espaco a
condicdo de lugar é uma construcdo. O espaco se plangja, 0 lugar se constroi. Nessa
construcdo o espago € o suporte. Donde se conclui que todo lugar € um espago, mas o

espaco € apenas potencialmente um lugar. Um suporte a espera da forca inaugural da
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cultura que o fara lugar. Que reunird numa unidade os diferentes elementos e o
configurard como um so objeto.

Os lugares também sdo suportes de meméria. S0 cené&rios onde 0 tempo se
constroi e reconstroi em diferentes narrativas. Quem rememora um tempo o faz na
moldura do lugar. A duracdo se inscreve em fotografias de espaco gque se organizam em

séries ndo necessariamente lineares.

Mas a0 menos em relacdo ao passado, ndo captamos a duracéo
em si mesma; podemos medi-la, segmenté-la, mas carecemos de
memoria acerca da duracdo. O que recordamos s80 espacos que
levam dentro de si, comprimido, um tempo. Nesse sentido, a
nocao do tempo, da duracéo, nos chega através da recordacéo de
espacos diversos ou de fixacbes diferentes de um mesmo espaco
(FRAGO, 2001, p. 63).

O espaco vivido € parte constitucional, elemento determinante na estrutura da
personalidade e na formacdo da mentalidade de grupos e individuos. Ndo € uma
realidade pronta ou apenas externa ao individuo. E uma realidade psicoldgica viva. Algo
gue ndo esta 14 fora e sim aqui dentro na forma de signo carregado de valor. Essa
condicdo cria um mutuo pertencimento entre individuos, grupos e lugar. Constituimos o
lugar e somos por ele congtituidos. A ele pertencemos e em nds ele esta para sempre
inscrito.

Proximo ao conceito de lugar esta o de territorio. Entende-se por territério um
espaco apropriado e usado. Territorialidade humana implica, além do matuo
pertencimento, uma preocupacdo com o destino, 0 que € prerrogativa humana. Desse
modo, o territorio por si O ndo é uma categoria de andlise na tematizacdo do espaco

geografico no campo das ciéncias sociais, ou sgja, ele se impde como questdo historica.

As configuracOes territoriais s80 0 conjunto dos sistemas
naturais, herdados por uma determinada sociedade, e dos
sistemas de engenharia, isto €, objetos técnicos e culturais
historicamente estabelecidos. As configuracfes territoriais séo
apenas condicdes. Sua atualidade, isto €, sua significacéo real,
advém das acBes realizadas sobre elas. E desse modo que se
pode dizer que 0 espaco é sempre histérico. Sua historicidade
deriva da conjuncdo entre as caracteristicas da materialidade
territorial e as caracteristicas das acOes (SANTOS e SILVEIRA,
2001, p. 247-248).

O teritério condiciona a localizacd dos atores sociais. As acdes que se

desenrolam sobre o territério estdo na dependéncia da préopria constituicdo deste. A
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utilizacdo do territério esta baseada na sua configuracdo natural e também no que a esta
€ acrescentado como frutos de ciéncia e técnica. A construcdo do territério e 0 seu uso
estdo também na dependéncia do acesso a informagdo. Por outro lado, tanto qualitativa
guanto quantitativamente, especialmente quanto ao conteldo tecnocientifico, a
informacdo é distribuida de forma desigual entre pessoas e lugares. Santos e Silveira
(op. cit.) destacam o papel da informacdo como um recurso distribuido diferentemente,
gerando areas de abundancia e éreas de caréncia informacional, sendo, portanto, aspecto

potencial na geracdo de novas e ainda mais profundas desigualdades.

A especificidade de um lugar é continuamente reproduzida, mas
ndo é uma especificidade resultante de uma histéria longa,
internalizada. H& varias fontes dessa especificidade — da
singularidade do lugar. Ha o fato de que as relacdes sociais mais
amplas, nas quais o0 lugar se encaixa, sd0 também
geograficamente diferenciadas. A globalizacdo (na economia, na
cultura, ou em qualquer outra coisa) ndo acarreta simplesmente
a homogeneizacdo. Ao contrério, a globalizacdo das relactes
sociais € outra fonte (da reproducdo) do desenvolvimento
geografico desigual e, assim, da singularidade do lugar. Ha a
especificidade de que cada lugar é a mistura distinta das relactes
sociais mais amplas com as mais locais. Ha o fato de que essa
mesma mistura em um lugar pode produzir efeitos que néo
poderiam ocorrer de outra maneira. Finalmente, todas essas
relacdes interagem com a historia acumulada do lugar e ganham
um elemento a mais na especificidade dessa historia, além de
interagir com a prépria historia imaginada como o produto de
camadas superpostas de diferentes conjuntos de ligacOes tanto
locais quanto com o mundo mais amplo (MASSEY, 2000, p.
185).

Um lugar ndo € o mesmo lugar para todos. Nem para 0s que habitam o seu
presente, nem para os que habitam o seu passado. Os investimentos que tornaram o
espaco um lugar ndo foram e ndo sd0 0s mesmos para todos os grupos. Aqueles que
circulam, amam, trabalham, produzem o cotidiano de um lugar narram histérias
diferentes. Para conhecer as histérias que ainda ndo foram contadas, é necessario
estabelecer novas escutas, pois movimentamo-nos, como sugere Blinkstein (1993), por
corredores isotopicos, de modo que diferentes grupos atravessam 0S mesmos espacos
por diferentes corredores, vendo diferentes paisagens e ouvindo diferentes vozes. As
narrativas das professoras da educacdo infantil — denominadas Marias na pesquisa —
ofereceram um interessante contraponto as memorias da infancia da elite cafeeira dos

anos 30. Suas meninices foram também vividas entre contextos rurais e urbanos, mas
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agora nos anos 60 e 90 e inseridas em contextos familiares das classes média e popular.

Eu estudava com minha mée. Estudei com ela até a terceira
série. De primeira a terceira. N&o tinha quarta série porgue ela
ndo era formada. Porque era da roga ndo tinha professor e
colocaram ela como professora. Minha mae estudou até a
terceira. Aposentou lecionando. (Maria da Consolagao)

Se é fato que a condicdo de crianca € materializada também pela existéncia de
locais designados pelos adultos para as vivéncias de crianca, € da mesma forma
verdadeiro que elas ndo se apossam desses territérios necessariamente do modo
planejado pelo adulto. Nem tampouco deixam de tomar para si territorios que a elas néo
foram destinados. Ao se apropriarem de lugares para elas plangjados, €elas os
reconfiguram, os reconstroem, e ainda se apropriam de outros, criando suas proprias
territorialidades. Ao narrarem suas experiéncias infantis é nos seus territorios de crianca
gue as professoras localizam as vivéncias de suas meninices. Em espacos da casa e do
quintal, da rua e da comunidade, da igreja e da escola se encontram os lugares por elas
investidos como seus territérios. Nesses espacos reinam.

Mamée ficava |4 na cozinha e nos fazendo bagunca no quarto.
Subiamos em cima. Mamée ainda tem essa cama até hoje. Um
colchdo de mola, nossal NOs subiamos nds quatro na cama e
comegava a pular e pulava naquele colchdo de mola e a gente ia
I&8a... Nossal Quando a maméae chegava no quarto tava tudo
de... travesseiro pelo chdo... Fazia muito. Fazia bagunca. Era
divertido. Tinha um valdo' que tinha uma ponte. Nés famos pra
ali e atravessavamos, hoje eu penso como a gente pode passar,
crianca, né? Atravessava na manilha com a é&gua dentro,
passando agua, e entdo nds atravessivamos debaixo, do outro
lado. Passavamos de um lado pro outro. Era a brincadeira no
valdo. Brincava naguele valdo. Mamée nem sabia... Nem ficava
sabendo. Tava l4 brincando. (Maria das Dores)

As narrativas das Marias-Meninas privilegiam a dimens&o ludica e autoral da
experiéncia. Lembra-nos que toda crianca € crianca no seio de uma cultura. Essa
afirmativatraz para o centro da questéo os processos de mediacéo cultural por meio dos
guais as criancas internalizam a visdo particular e os modos de ser/estar no mundo
segundo o seu grupo social. Como afirma um antigo ditado africano, as “pessoas S0
pessoas por meio de outras pessoas’, ou seja, hd uma natureza social especifica, que é
propria do aprendizado humano por meio da qual as criangas introduzem-se na dinamica

cultural de seu grupo. Esse processo, contudo, ndo é de simples assimilacéo. Ao

! Val&o é uma palavra usada naregido parasignificar riacho, rio pequeno.
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contrério. E um processo de transformacdo. Nesse processo, as criancas estdo
implicadas ndo apenas como parte da sociedade dos adultos, mas sdo, elas mesmas,

protagonistas.

O processo crescente de ingtitucionalizagdo da infancia e de
controle dos seus cotidianos pela escola, pelos “tempos livres’
estruturados e pelas praticas familiares, resulta da assimilagéo de
informacdo e modos de apreensdo do real veiculados pelos
media, ou por outros meios de disseminagdo da informacéo
(jogos video e de computador etc.). As culturas infantis ndo
nascem no universo exclusivo da infancia, este universo néo &
fechado — pelo contr&io — € mais que qualquer outro,
extremamente permeavel — nem lhes é alheia a reflexividade
global (SARMENTO e PINTO, 1997, p. 22).

E necessario superar a visdo das criancas como sujeitos incompletos, como um
“vir a ser”. Expressdo de um futuro que no presente se apresenta precario, carente,
tomado pela m&o adulta que o deve guiar. Expressdo de uma menoridade. 1sso implica
reconhecer as criancas, na sua especificidade, como sujeitos plenos de direitos e ndo

como subcidadéos ou protocidaddos.

A consideracdo das criancas como atores sociais de pleno direito
€ Ndo ComO Menores ou Como componentes acessorios ou meios
da sociedade dos adultos implica o0 reconhecimento da
capacidade de producdo simbdlica por parte das criancas e a
congtituicBo das suas representacbes e crengas em sistemas
organizados, isto € em cultura (SARMENTO e PINTO, 1997, p.
20).

As meninas que emergem das narrativas das Marias ndo sG0 um projeto de
futuro, mas sim sujeitos do presente, produtores e consumidores de cultura. No entanto,
evidenciam diferentes modos de producdo material e simbdlica de existéncia, de forma
gue ndo podemos falar de uma Unica cultura de criangca, mas sim de culturas de criangas.
As culturas de criangas ndo s80 a expressao do universo cultural que o mundo adulto
Ihes destina, mas sdo construidas em permanente didlogo com esse universo cultural.

Sua narrativa é a expressdo de um tempo intensivo, no dizer de Walter Kohan

(20044a), tempo aidnico. Tempo presente. Tempo explosivo de criagdo. De geracéo do
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novo. Tempo de intensidade e ndo de duragdo. Assim sendo, assumir a infancia como
inserida em um tempo cronoldgico onde ela € lugar de inicio e incompletude, territorio
de criancinhas, ou reivindica-la a partir de uma temporalidade aionica, intensiva, aberta
ao surpreendente, ao novo, ao infantil, € uma questéo politica.

A primeira se afirma no discurso e em préticas majoritérias, na historiografia dos
vencedores, na formatacdo de modelos, na institucionalizacéo da vida das criancas. A
segunda se exerce nas brechas da primeira, em espagos de desvio, como ruptura e
revolucéo, como resisténcia de valores cuja primeira busca pasteurizar.

A infancia que afirmamos € uma dimensdo anda nao
suficientemente pensada na experiéncia humana. E uma chance
de assumir a descontinuidade como condicdo ontologica da
existéncia, uma abertura dessa experiéncia ao imprevisto, ao que
pode ser de outra forma, ao que ainda ndo sabemos nem
podemos. Essa infancia € uma figura do comeco, no sentido de
uma imagem que abre a possibilidade de um porvir aberto,
inesperado, inesperavel, segundo a logica prévia a ruptura que
ela introduz; um porvir insuspeito, insolito (KOHAN, 2003, p.
250-251).

Se é possivel descolar a infancia da estrutura linear de um tempo cronoldgico,
inUmeras sdo as possibilidades que se abrem a partir dai. Mas talvez a mais intrigante
sgja aquela que Vvé ruir o abismo que existia entre a sensacdo de mundo adulta e a
infantil. E possivel reivindicar uma infancia que habita o adulto, nd como memodria,
mas como possibilidade atual de experiéncia infantil.

No entanto o didlogo esperado entre essa crianca que habita o professor e sua
préatica docente se estabelece de forma timida. Longe do vigor inaugural que emerge de
suas vivéncias infantis, a pratica docente aparece via de regra, burocratizada. A escola é
um dos espacos concebidos pelos adultos para uso preponderante das criancas. Encerra
uma visdo adulta do que seriam as necessidades destas. Antes de se configurarem como
territérios de criancas, sdo territérios para criangas.

Nesses espacos, as Marias-Professoras se exercem e tracam, por meio de sua
acao micropolitica, delimitacbes do lugar de crianca no cotidiano. Transitam entre 0s
espacos da escola: salas de aula, o patio, parquinho, demais dependéncias. Estendem,
ainda, sua acdo para além dos muros da propria escola. Nesses espacos elas governam,

pois sd0, preponderantemente, elas que atribuem sentidos e usos a esses lugares. O que
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ndo significa que as criancas Ndo possam constituir outros lugares nesses espagos — 0S

Seus proprios corredores isotopicos — nem sempre identificados pelos professores.

Consideracfes Finais.

A infancia que a pesquisa revelou afirmada na fala das Marias-professoras € uma
infancia sem surpresas que acredita em uma escolarizagcdo que se faz sucessiva e
progressiva. Que ndo olha e ndo indaga da crianca, mas dos discursos produzidos sobre
ela. Que ndo olha e ndo indaga dos sentidos locais de contelidos universais, mas 0s
reafirma porque sdo a expresséo do conhecimento produzido sobre o que deve ser a
infancia. E uma infancia onde tudo esté posto. E uma infancia muito pouco infantil...

O reconhecimento da educacéo infantil como primeira etapa da educacdo basica,
bandeira de luta por tantos anos de todos os que militam na educacéo infantil, trouxe
consigo um contrapeso — a escolarizacdo precoce. A educacdo infantil tornou-se escola,
uma “coisa séria’.

O jogo espontaneo € té&o pouco fregliente porgue a escola infantil, mergulhada
em seus livros e cadernos, em suas atividades precocemente disciplinadas, em seus
horarios e rotinas, vem assumindo uma vinculagdo com a idéia de produtividade,
tornando-se a cada dia mais uma “fébrica de conteldos’, ao invés do “circo de
subjetividades’? que poderia ser. Na oposicdo da producso esta o 6cio. Quando penso
‘6cio’, a imagem que imediatamente me ocorre é a da boneca Emilia, personagem
célebre de Monteiro Lobato, sentada ao pé da jabuticabeira “cismando”. Um momento
em gue o sujeito nada produz: apenas produz-se — produz subjetividades.

N&o estou aqui afirmando uma escola do 6cio, mas, sim, reivindicando uma
educacdo infantil em que as relacbes entre dever/prazer/lazer/trabalho possam encontrar
alternativas outras que ndo a reproducdo na escola infantil de modelos hegemdnicos de
produtividade e relacbes espaco-temporais firmadas a partir de uma racionalidade
tecnocientifico-informacional, em que os saberes sobre a infancia estédo todos dados.
Aposto, com Walter Kohan, que

[...] um tal encontro entre uma crianca e uma professora, ou
entre uma criancga e outra crianca, ou ainda entre uma professora

e outra professora possam abrir a escola ao que ela ainda ndo €,

2 Credito essa expressdo a Zilma Ramos de Oliveira. Foi construida em meio a um debate em uma mesa-
redonda para professores da educacdo infantil. No interval o apresentara-se o grupo “Zé Zuca e a Radio
Malucd’ que a inspirou a usar a imagem do circo como representante do ludico, do dindmico, do
inesperado, em oposi ¢do aos tempos e espagos regulados da fébrica
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permitam pensar naguilo que, a principio, ndo se pode ou ndo se
deve pensar na escola, e fazer dela espaco de experiéncias,
acontecimentos inesperados e imprevisiveis[...] tempo de aion e
ndo somente de chronos. Ja escolarizamos suficientemente as
criancas. O que precisamos € infantilizar a escola (KOHAN,
20043, p. 9).

Uma educacéo de criancas de onde a marca do que € infantil foi suprimida &
territdrio em processo de desertificacdo, tomado pela aridez de um cotidiano em que néo
ha lugar para “ferramenteiros’® (Newman e Holzman, 2002), mas apenas para
consumidores doceis de ferramentas, longe da atividade revolucionéria a que Vygotsky
deu expressdo com o conceito de ZPD.

O processo de infantilizac8o da escola passa, necessariamente, por uma posicao
contréria a das professoras que “deixam tudo do lado de fora da sala de aula’ e se
caracteriza pela abertura da escola ao que esta fora, ao vento novo capaz de apontar
alternativas, arejar a escola com outros modos de producdo de conhecimento e vida. E
sob a materialidade do territério que se dao essas mediacoes.

Para Doreen Massey (2005), 0 espaco € a dimensdo da multiplicidade — sem o
espaco ndo poderia existir diversidade/multiplicidade. Sem multiplicidade também n&o
ha espagos — ambos se produzem simultaneamente. O espaco estd sempre em
construcdo, nunca é uma relacdo acabada. Esta sempre em vias de producdo e, por isso
mesmo, esta sempre aberto ao futuro e a politica. Fazer o espaco € sempre uma tarefa
politica.

Em estudos que pretendam discutir a infancia em sua materialidade, no manejo
da vida cotidiana, ndo € possivel abandonar a categoria de lugar. Dai decorre a
obrigatoriedade de pensar ambos como categorias em permanente e implicada
construcdo, portanto, como tarefa politica. O estudo dainfancia, a partir desse ponto de
vista, € sempre o das territorialidades que a circunscrevem — suas “territorialidades
infantis’.

As narrativas das Marias convidam a refletir sobre as relaces entre infancia,

% Os autores destacam na obra de Vygotsky a relacio entre instrumento e produto do instrumento como
integrantes de uma unidade produzida. “O ferramenteiro e o poeta (em contraste com os usuérios de
instrumentos industrializados e/ou da linguagem ordinaria) ndo comegam com instrumento-para-produto
e se movem para 0 produto; em vez disso, o ferramenteiro e o poeta criam a unidade (totalidade)
instrumento-e-produto, ja que o instrumento é materiamente definido pelo produto tanto quanto o
produto € definido pelo ingrumento” (NEWMAN e HOLZMAN, 2002, p. 62).
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espaco e tempo compreendidos aqui como construcdes culturais e histéricas, produtos
de relacbes sociais. Suas narrativas sobre 0 que entendem por ser crianca, sobre o0 modo
como foram criancgas e de como, acreditam, deva ser a educacéo de criangas, obrigam a
pensar as relaces entre infancia e territorialidade. De como os modos de producéo de
existéncia das criancas estdo intimamente vinculados a propria producdo do lugar. Toda
crianca é crianca de um lugar.

O lugar, no entanto, ndo é o mesmo para todas. Por meio de suas narrativas
vamos verificando a existéncia de uma multiplicidade de formas de ser crianca do lugar.
Ha uma relagdo estreita entre a producdo da paisagem e o0 modo de producdo da
existéncia. O contexto mais rural ou mais urbano explicita as formas de disciplinamento
social que sdo proprias da organizacdo das cidades e condiciona diferentemente o
transito e a acéo das criancas definindo territorialidades.

Para cada crianca do lugar existe também um lugar de crianga: um lugar social
designado pelo mundo adulto e que configura os limites da vivéncia da infancia nesse
lugar. Cada grupo social elabora dimensdes culturais que tornam possivel a emergéncia
de uma subjetividade infantil relativa ao lugar. Cada sujeito € atravessado por essas
dimensdes, que lhes definem um lugar e uma condic¢&o social no espaco e no tempo. Por
outro lado, toda crianca € crianca em algum lugar. Cada grupo social ndo sO, mas
também, designa a existéncia de locais no espaco fisico que materializam a condicéo
infantil: sdo territorios para criancas. Expressdes corriqueiras como — “lugar de crianca
€ na escola’ — ou — “a rua ndo € lugar de crianca’ — e outras do género delimitam
espacialmente o que os adultos definem por territérios destinados (ou vedados, o que da
no mesmo) as criancas. Essa definicdo tem correspondéncia com um lugar social
reservado a infancia e as instituicbes destinadas a encaminha-las a ocupar o seu lugar
social. A idéia de um lugar para as criancas sempre vai corresponder, em certa medida,
a uma visdo/abordagem adultocéntrica — por mais que se ancore em uma escuta da
demanda das criancas. Porque ela é resultado da mé&o adulta que traga territorios para as
criangas.

Entretanto, as criangas, a0 se apropriarem desses lugares, reconfiguram-nos,
reconstroem-nos, e, além disso, apropriam-se de outros, que ndo foram originalmente
pensados para ela, muitas vezes até se constituindo em territérios socialmente vedados
as criancas, que ainda assim deles se apossam, criando suas proprias territorialidades:

territorialidades de criancas.
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A impossibilidade de falar de infancia sem articula-la com a questéo do espaco —
Ou sgja, a categoria de lugar — implica uma opcdo radical por uma pesguisa com a
“crianca encarnada’: a infancia em sua materialidade, no manejo da vida cotidiana e,
por conseguinte, com a idéia de culturainfantil localizada. O que estou nomeando como
“territorialidades infantis’ € esse campo de embate e negociagdes, no qual se configura
ainfancia a partir das articulagdes das tensdes existentes que vao dando face nova a ela.
Um territorio de disputa, do processo dindmico, permanente, inconcluso de producéo da
infancia.

A infancia, portanto, da-se em um amplo espaco de negociacdo que implica a
producéo de culturas de crianga, do lugar, dos lugares destinados as criancas pelo
mundo adulto, das territorialidades de crianca e das ingtituigdes que regulamentam a
infancia, darelacdo da crianca com a producéo e consumo da cultura de massa e cultura
popular. O espaco percebido como dimensdo social € a contemporaneidade. Lugar de
mediagdes das diferencas. E no chdo do territorio que se mediam essas relagdes. Pois é

0 espaco que nos impde a questdo da convivéncia, é ele o lugar das coisas mudando.
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