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As questdes agqui anadlisadas estd em sintonia com uma pesguisa da
COE/Coordenadoria de EA/Educacdo Ambiental do MEC/Minigtério da Educacédo e do
Desporto’. A primeira etapa desta pesquisa foi panoramica e caracterizou-se pela aplicacéo
de um questionario as unidades escolares publicas do ensino fundamental, em todo o pais.
O resultado foi ingtigante: quase todos 0s gestores das escolas publicas afirmaram a
inclusdo da EA na agenda escolar. A partir desse conjunto inicial de informacdes a COE
esta empreendendo e estimulando arealizagdo de outros estudos, focalizados e qualitativos,
gue permitam entender 0 que fazem as escolas que dizem que fazem EA.

E com a segunda etapa da pesquisa da COE que relaciona-se este artigo. O texto foi
elaborado a partir de um estudo redlizado em 2003 e 2004%, cuja questdo investigada
referia-se ao que os livros didéticos de Ciéncias e Historial Geografia, adotados nos quatro
primeiros anos do ensino fundamental, visavam a transmitir sobre a Natureza e o Homem e
sobre a relagdo entre eles (Pedrosa, 2005). A fonte investigada foram os livros didaticos,
isto €, o discurso escolar oficializado e generalizado. Eis as questdes que motivaram a
pesguisa: Que referéncias sustentam as concepgdes de Natureza e de Homem presentes nos
livros didaticos do ensino fundamental? De que maneira os livros didaticos do ensino
fundamental se apropriam dos discursos das CN/Ciéncias Naturais e das CH/Ciéncias

Histéricas na definicdo do que visam a transmitir sobre a Natureza e 0 Homem? Que

1 O titulo da pesquisa é “Um retrato da presenca da educacio ambiental no ensino fundamental brasileiro” e
et no site www.publicacoes.inep.gov.br . Os resultados da pesguisa foram apresentados no GT de Educagéo
Ambiental da ANPED/Associagcdo Nacional de Pos-graduacéo e Pesquisa, na 282 Reuni&o anual, em 2005.

2 “Educacdio e pseudo-cultura: os conceitos de Natureza e de Homem no livro diddtico do ensino
fundamental” foi uma pesguisa realizada no &mbito do Grupo Teoria Critica: a Natureza e a Cultura, com o
apoio da FAPEMIG edo CNPqg, queremuneraram um BIC eum BIC jr. A pesquisafoi exploratéria, ja que
a amostra adotada foi pequena.: congituida pelo conjunto de livros de Ciéncia e de Geografia/Histéria,
adotados nos quatro primeiros anos do ensino fundamenta de uma unidade escolar publica e urbana. No total,
foram andisados 10 exemplares pertencentes ao Plano Nacional do Livro Didéatico. O primeiro momento
consigtiu em leituras exploratérias visando referéncias para a formulagéo das categorias de classificacdo do
material a ser coletado. Terminada esta etapa, 0 passo seguinte consistiu na apuracdo do material coletado,
através da definicdo das categorias de engavetamento e da releitura classificatéria. Feitas a apuracdo e a
classificacio do material, 0 mesmo foi submetido a andlise, visando a verificacdo das hipoteses.




relacbes podem ser estabelecidas entre esses contelidos e as atuais metamorfoses no modus
operandi do capital?

Cada uma dessas questdes tem sua razdo de estar posta A Natureza € uma
referéncia importante para o entendimento da cena contemporéanea. Cena marcada por
crises sincronizadas e retroalimentadas: econdémica, politica, social, cultural e ecoldgica
Crise prolongada e de solucéo incerta, reveladora do esgotamento de um modo de relacéo
entre Cultura e Natureza, levado ao extremo pelo SPM/sistema produtor de mercadorias:
modus vivendi fundado na dominacdo e na exploracdo. Além disso, a EA ndo é
necessariamente formadora de boas consciéncias, do mesmo modo que ndo é
necessariamente emancipadora e transformadora, capaz de apontar para a viabilizacdo de
um outro modus vivendi, onde os homens vivam em paz® consigo mesmo e com a Natureza
Dependendo dos fins e dos modos como é realizada, das idéias que difunde ou da
linguagem que emprega, essas préticas podem se revelar mais proximas de uma pseudo-
educacdo (Adorno, 1986) ambiental, de caréter conformista e com um horizonte limitado a
ades®o, seja em termos de (des)valores ou de comportamentos. E ténue a fronteira entre
educacdo e deseducacdo: o voluntarismo pragmético nem a percebe. Sem a idéia de
Natureza como 0 outro sujeito e do Homem como um ser natura-historico o campo
permanece cego: 0 cegante e o cegado.

Na elaboracdo do texto, priorizou-se a reflexdo sobre determinados achados da
empiria considerados relevantes, prejudicando, assim, a apresentacdo da rede conceitual
gue permitiu a formulacdo do problema e das hipoteses da pesgquisa. O texto inicia
diretamente na andlise do material, ficando a base conceitual de modo latente.

Por fim é importante enfatizar que as questdes aqui apontadas ndo permitem
generalizagbes. Esudos sobre outras Colegdes Didéticas podem fornecer achados empiricos
para analises e conclusdes diferentes.

2. ANATUREZA E O HOMEM NO LIVRO DIDATICO DE CIENCIAS

Entre os livros didaticos dos anos iniciais do ensino fundamental, o de Ciéncias

parece ser 0 principal depositario desse campo discursivo que emerge a partir da década de

% O conceito de paz tem inspiracdo adorniana: implica na critica do etnocentrismo e do antropocentrismo.
Refere-se, pois, tanto as relagles interculturais, quanto as relagbes da Cultura com a Natureza. Paz também
nao se define apenas pela auséncia de violéncia: paz coagida néo é paz. Paz € um estado de diferenciagdo sem
dominagédo. Um estado onde a diferenca néo é apenastol erada, mas partilhada. (PEDROSA, 2003)



1970: a EA. Ele é o livro didético que mais contribui para a representacéio social® que os
escolares tém da Natureza. E neles que esto os contetidos relacionados & composicdo da
matéria, a origem da vida, ao corpo humano e suas partes e fungdes, aos alimentos, ao
ambiente natural, aos seres vivos e suas relagdes, ao planeta Terra e seu lugar no sistema
solar, aos seus movimentos e aos seus componentes. 0 solo, o ar, a dgua. Além disso, é nos
livros de Ciéncias que sd0 tratadas as questOes relativas a salde, a higiene, ao meio
ambiente e a degradacdo ambiental.

O didlogo com a idéia de Natureza presente no livro didético de Ciéncias pode ter
seu inicio pela cultura da compartimentalizagdo. A estrutura ainda disciplinar do livro
didético dos anos escolares iniciais coaduna com uma abordagem igualmente distritalizada
da Natureza e do Homem. E compartimentalizada na medida em que faz uma abordagem
fechada nas fronteiras das CN, uma dificuldade em estabelecer pontes com as CH e
também na medida em que compila fragmentos da Fisica, da Quimica, da Biologia, da
Astronomia e da Ecologia, sem explorar as continuidades e as descontinuidades ai
existentes. E fragmentada também porque negligencia uma abordagem sobre a origem
genérica do Homem na Natureza. Exemplar é a aberturado livro do primeiro ano escolar. A
promessa € de uma abordagem sobre os “seres humanos’, mas 0 que se faz é uma
abordagem sobre a origem da vida individual, sem que se efetive uma distingdo entre a
existéncia humana e a existéncia biologica de cada individuo. Nas entrelinhas parece estar
presente uma concepcdo aristotélica de Homem: um ser da Natureza, feito pela Natureza,
naturalmente diferente dos outros seres vivos. E a idéia de uma natureza humana,
privilegiada pela propria Natureza. A omissdo também permite que nela se aloje uma
concepcao positivista do Homem, tal qual pensada por Comte (1983): a natureza cultura do
Homem. E assim que a abordagem latente que se faz do Homem é antropocéntrica, la
mesmo onde ele se supde biocéntrica: nela o homem € um animal dotado de privilégios
naturais. Desta forma furta-se a uma tematizacdo aberta sobre o significado de ser humano,
sobre a especificidade historica do Homem na Natureza, a0 mesmo tempo em que, nas

entrelinhas, sugere uma indiferenciacéo entre o natural e o historico.

“ O conceito de representaco social € de Moscovici, naforma interpretada por Reigota: “Nas representagdes
sociais podemos encontrar 0s conceitos cientificos da forma que foram aprendidos e internalizados pelas
pessoas. Segundo Moscovici, uma representacdo social € 0 senso comum que se tem sobre um determinado
tema, onde se incluem também o0s preconceitos, ideologias e caracteristicas especificas das atividades
cotidianas (sociais e profissionais) das pessoas (Reigota, 2004, p.12).



A rigor, no livro de Ciéncias ndo ha um conceito de Natureza. O que ha, ao modo
pré-socrético, sdo nogdes sobre fragmentos de Natureza: 0 solo, 0 ar, a&gua, 0S Seres vivos.
Isso se revela num vocabulario conservacionista, como se a Natureza fosse apenas a casa
do Homem. E uma abordagem conservacionista na medida em que a Natureza hipostasiada
€ 0 que ha para ser preservado e protegido. O problema € que a atitude conservacionista
geralmente se confunde com a atitude conformista: insiste “sempre na necessidade de
preservar a natureza, despolitizando a questédo” e se revelando incapaz de “entender a
relacdo natureza-sociedade” (Reigota, 2002, p.39).

Exemplar desse conservacionismo conformista é a frase “Conhecer para proteger”,
no alto de uma figura que ocupa uma pégina e meia da unidade que faz a abordagem
ecologica. A frase esta acima de uma fotografia de um barco nas éguas de um rio, tendo ao
fundo uma mata. A frase permite pensar na premissa baconiana que tanto marcou aciéncia
como a vida moderna e que também tanto distanciou 0 Homem da Natureza: “Conhecer
para dominar”. E dai que se expandiram o utilitarismo e o pragmatismo que distinguem o
carater burgués. A frase “conhecer para proteger” aparentemente inverte o principio
baconiano, mas nela permanece 0 mesmo entendimento da Natureza, acrescido de uma
generosidade protecionista. Contidas na protecdo estdo a superioridade humana e a
dominacdo. Nela esté a idéia de que o Homem € o senhor: ndo mais como ordenador ou
classificador, mas como protetor. A superioridade permanece: como na linguagem biblica,
0 homem é semelhante a Deus e ndo a Natureza.

De modo inverso, o conceito de meio ambiente € igualmente restrito na medida em
gue ele ndo capta nem mesmo as definicbes da Educacdo Ambiental oriundas das
Conferéncias Mundiais articuladas pela UNESCO, especialmente agquela realizada em
Tibiliss, na Gedrgia em 1977, que afirma o caréter interdisciplinar da EA e amplia o
conceito de ambiente, nele incluindo, aém do natura, o construido. No conceito de
ambiente do livro didético de Ciéncias cabem apenas os elementos naturais. ndo o locus
natural-historico.

Exemplar é o texto ao lado da fotografia do barco tendo ao fundo a mata:

Vocé ja observou o0 que existe a sua volta? Animais, plantas, ar, agua, solo, outras
pessoas. Tudo isso faz parte do seu meio ambiente. Nesta unidade, vocé vai conhecer

mais a respeito dos recursos existentes na natureza e aprender como preservéa-|los para




gue nunca faltem. O homem faz parte da natureza e € seu dever viver em harmonia

com ela bem como protegé-la. (grifos meus) (Lago e Meirdles, 2000, p.81)

O ecblogo ndo inclui as coisas criadas pelo homem — 0s equipamentos culturais - na
lista de elementos que estéo a volta e que compdem o ambiente: na percepcdo naturalista e
fragmentada nd cabem as obras qualitativamente diferentes postas pelo Homem. Na
mesma passagem € expressivo o0 uso da paavra recursos para se referir a Natureza: € o que
se utiliza para conseguir alguma coisa. E uma expressio do utilitarismo e do pragmatismo.
O livro de Ciéncias também demonstra uma reduzida permeabilidade as
Humanidades e uma disténcia da Filosofia. 1sso se traduz de modos bésicos. antinomias no
entendimento do Homem e vulnerabilidades as linguagens mistica e mercantil. Exemplar é
o titulo da unidade inicial do livro do primeiro ano escolar: “O milagre da vida’. Assim,
pode-se indagar: a que serve o uso do termo “milagre” numa abordagem sobre a origem da
vida, no livro didético de Ciéncias que é dirigido a um publico com idade de sete anos, de
escolas laicas e publicas? Qual € a importancia didética da expresséo religiosa? O que ela
gjuda esclarecer? O termo milagre pode estar vinculado a diferentes concepgdes ou crencas,
mas nelas ha, certamente, alguns elementos comuns. Milagre esta associado ao inesperado,
a0 extraordiné&rio e ao que tem caréter excepcional. Por isso, milagre € o que € aribuido a
intervencdo sobrenatural ou que ndo acontece segundo o ritmo ja conhecido da Natureza.
Essa concepcdo esta presente na cultura ocidental desde a antiglidade cléssica e se
expandiu na cristologia medieval. Milagre € o que excede as faculdades da Natureza e, por
isso, é o inexplicavel pelas CN. A expressdo milagre, associada a explicacdo de fenébmenos
naturais, tem um caréter pseudo-educativo: algo que desagradaria até mesmo aos clérigos.
Outra disténcia da Filosofia esta nos momentos que o livro esbarra nas questes da
Cultura ou quando compara 0 Homem com o0s demais seres vivos. As abordagens néo
explicitam a diferenca histéricado Homem: como se 0 modo Humano de se relacionar com
a Natureza ndo fosse qualitativamente diferente do modo Animal. Nesses momentos é que
poderiam ser estabelecidas relagbes de continuidade entre as CN e as CH, criando
condi¢des para uma transdisciplinaridade proveniente ndo sO das relagbes endogenas a area,
mas de um didlogo significativo entre areas diferentes. Exemplar € uma passagem do livro
do primeiro ano que se refere ao fendmeno comunicacional. Trata-se de uma “brincadeira
mimica’ em torno da seguinte questo: “E possivel comunicar-se sem palavras?’ (Lago e



Meirelles, 2.000, p.43). Se a abordagem tivesse proximidade com a Filosofia e se a
atividade tivesse, entre outras, a intencdo de demarcar a diferenca entre o Natural e o
Histérico, de modo a proporcionar a compreensdo do que € propriamente Humano, seria
oportuno advertir para que o gesto ou o0 sinal constituem a expressdo de nomes ja
codificados, do mesmo modo que a decodificagdo, sera feita em palavras. Essa € uma
especificidade histérica nomear as coisas e intercambiar subjetividades pela articulagéo de
textos. Sobre isso, outra passagem € expressiva: “Os animais também emitem sons’ (Lago
e Meirelles, 2.000, p.46). Esses trechos aparecem na caracterizacéo dos 6rgéos de sentido,
especificamente relacionados a audicdo. Aqui, o que da significado pseudo-educativo ao
texto € a dificuldade de refletir sobre 0 que € propriamente humano e o que é propriamente
natural. O livro de Ciéncias ndo capta a naturalidade-historica do homem e em muitos
momentos deixa de explicitar a diferenca entre o humano e o animal. Esta passagem revela
uma oportunidade para que se caracterizasse uma das especificidades historicas do homem:
alinguagem que articula palavras, algo diferente dos sons da voz.

Sobre aidéia de classificar o homem como “outro animal”, vérias questdes parecem
probleméticas. A primeira esa no significado da expressdo “outro”. O outro refere-se ao
“diverso do primeiro”, ao diferente. Mas refere-se também ao: “Atributo de cada ente
determinado relativo a todos e a cada um dos entes que ndo sdo ele proprio” (Ferreira,
1999, p.1465). Assim é que 0 outro é também semelhante: “Dependente de outro sob algum
aspecto do ser” (Ferreira, 1999, p.1465). A demarcacdo do que € propriamente Humano
compromete-se mais ainda quando o outro semelhante é o animal. Para que se explicite
melhor o problema conceitual oriundo da expressdo “outro”, quando utilizada para
relacionar homens e animais, pode-se tomar como referéncia um momento que faz 0 uso
correto do termo “outro”, e que serve como contraponto para a identificagdo do erro a que
se quer demonstrar. Ao final de um capitulo onde séo feitas referéncias a muitos tipos de
animais, a abordagem é encerrada com um topico intitulado “outros animais’. Nele estdo as
fotografias de um Polvo, uma Lula, uma Minhoca, um Caramujo e uma Anémona. No alto
esta um texto: “Existem muitos outros animais que ndo sdo classificados nos grupos que
vocé estudou até agora. Vea alguns deles..” (Sampaio e Carvalho, 2.000, p.124). A
expressdo “outro”, aqui, refere-se a outro semelhante. Primeiro foram citados alguns

animais e depois, para enfatizar mais uma vez a simplicidade das classes e a complexidade



davida, o texto se refere a outros animais. Neste caso, a expressao “outro” tem uso correto
e ndo compromete os limites abrangidos pelo conceito. O problema € quando o primeiro
citado é natural e 0 segundo é natural-histérico ou quando o primeiro € Animal e o segundo
€ Homem. Neste caso, a expressdo “outro animal” iguala o que é historicamente diferente:
bastaria escrever “o homem e os animais’ |4 onde esta escrito “o homem e os outros
animais’. Mas a questdo ndo € gramatical. A idéia de ndo separar animalidade de
humanidade faz parte desse desespero da Ciéncia em dessacralizar o Homem e retira-lo do
pedestal sobrenatural no qual foi colocado pelo teocentrismo. Essa inversdo € propria do
seculo X1X e fortemente influenciada pelo darwinismo. Com isso, 0 erro permanece,
embora de forma invertida No teocentrismo o Homem € semelhante a Deus. no
biocentrismo é semelhante aos animais. Em nenhum dos casos 0 Homem é compreendido
como um ser natural-histérico. No primeiro ele ndo é natural e no segundo ele ndo é
historico.

O problema da concepcdo naturalisa do Homem é que ela torna a abordagem
vulnerével a outros desentendimentos. A idéia do Homem como o animal destruidor,
desequilibrador € exemplar dessa vulnerabilidade. Nesse caso, a concepgdo presente, diada
a uma omissdo na caracterizacdo da especificidade histérica do SPM e das relacdes de
dominacdo a ele inerentes, o livro didético de Ciéncias fica vulneravel a ideologia do
Capital, a0 mesmo tempo em que se revela pseudo-educativo. Ao ndo compreender a
especificidade das relacdes entre os homens e destes com a Natureza no contexto historico
do Capitalismo, a livro de Ciéncias transfere para a humanidade genérica a
responsabilidade, 0 6nus e a necessidade de novas rendncias, ao contrario de sugerir outro
modo de relagbes, no qual, a Natureza e 0 Homem ndo sejam objetualizados e
desgualificados. Essa parece ser a omissdo mais significativa que o livro de Ciéncias faz
nos momentos em que se refere a crise ecologica: a auséncia de critica ao sissema que
coloca homens e Natureza em situagéo de oposi¢ao.

Sobre essa transferéncia da critica ao Capital para a critica a0 Homem genérico,
encontram-se abundantes exemplos no livros analisados. Um estd no livro do terceiro ano
escolar, na unidade “o homem e o ambiente’. Ha trés fotografias. A primeira € um aterro
com grande quantidade de lixo com destaque para plastico e papel, incluindo embalagens

de mercadorias utilizadas. Fica evidente arelacéo entre a producéo do lixo, 0 consumismo e



0 desperdicio. Ao lado, um texto: “O lixo produzido pelo homem € um dos maiores
problemas da atualidade” (Sampaio e Carvalho, 2000, p.186). A segunda fotografia mostra
uma cena de mortandade de peixes na represa de Beellings. Chocante é a quantidade de
peixes mortos boiando na forma de uma densa camada. Acima ha um texto: “O homem
muitas vezes modifica tanto o ambiente que este acaba se tornando improprio para qualquer
tipo de uso, tanto por parte do homem como de qualquer outro ser vivo’ (Sampaio e
Carvalho, 2000, p.187). Nas péaginas seguintes a abordagem se repete e com fotografias
chocantes, que documentam catéstrofes ocasionais ou “acidentes’. Ha neste catastrofismo
algo que pode ser caracterizado como pseudo-educativo. Ele pode traduzir aidéia de que o
problema esta em acidentes catastroficos, porém esporédicos, e ndo num modo de relacéo
com a Natureza que se expressa na vida cotidiana das pessoas. Na seqiiéncia outras trés
fotografias no mesmo estilo das anteriores. Uma mostra, na densa floresta, uma clareira
proveniente de préticas de desmatamento. O texto que comenta € um dos raros exemplos
onde o agressor idenfiticado nd é o Homem genérico, mas 0s agentes do capital: “A
Floresta amazbnica estd ameacada por madeireiras e pela expansdo das fazendas,
principalmente as de criagdo de gado” (Sampaio e Carvalho, 2000, p.187). A fotografia
mostra uma queimada, mas agora o texto novamente inverte a identificacdo do agente
responsavel e generaliza a culpa para 0 Homem: “As grandes queimadas provocadas pelo
homem — maneira barata, rapida e irresponsavel de remover a vegetacdo - séo um dos
principais problemas ambientais no Brasil” (Sampaio e Carvalho, 2000, p.189). A terceira
fotografia é a vista aérea de uma cidade, com seus edificios e avenidas asfaltadas. Ao lado,
um texto: “As grandes cidades trazem muitos problemas ambientais, como o lixo, o esgoto,
a poluicdo das &guas dos rios e do mar, a poluicdo do ar e a escassez de &gua para tantas
pessoas’ (Sampaio e Carvalho, 2000, p.188). Dois outros momentos merecem ser
focalizados para que se enfatize a idéia de conflito entre Homem e Natureza em lugar do
conflito entre o Capital e a Natureza e entre o Capital e os homens. O primeiro tem como
titulo a “Extincdo provocada pelo homem”, que esta ao lado de um “péassaro dodo”, uma
especie extinta ha mais de 200 anos. A primeira parte afirma “O homem provoca a
extingdo de algumas espécies atraves da destruicdo dos ambientes e do uso descontrolado
dos recursos naturais’ (Sampaio e Carvalho, 2000, p.192). Em seguida, novamente a

énfase no caraer predador do Homem: “A extingdo provocada pelo homem é répida e



geralmente atinge mais de uma espécie a0 mesmo tempo. A conseguéncia disso é o
desequilibrio do ambiente, podendo se tornar uma ameaca ao proprio homem” (Sampaio e
Carvalho, 2000, p.192). O outro momento esté nas reflexdes orientadas, onde o foco € “O
gue fazer?’. Na logica do livro didéaico de Ciéncias, 0 primeiro a agir € o governo, que
deve “...orientar as pessoas sobre 0 uso adequado do ambiente, criar leis(...) e punir aqueles
gue nd cumprirem essas leis’ (Sampaio e Carvalho, 2000, p.198). Em seguida vém os
industriais e fazendeiros que “devem dar prioridade a produtos duréveis e usar, sempre que
possivel, materiais que sejam reciclaveis ou que se decomponham com facilidade”
(Sampaio e Carvalho, 2000, p.198). Aos fazendeiros o que cabe fazer é “deixar uma por¢éo
de mata ou vegetacdo natural em suas propriedades’, além de “ndo usar inseticidas e outras

substéncias toxicas em excesso ou de forma errada” (grifos meus) (Sampaio e Carvalho,

2000, p.198). O terceiro agente sG0 as pessoas, pois “cada agente é responsavel pela
conservacd do ambiente e dos recursos naturais do lugar onde vive' (grifos meus)
(Sampaio e Carvalho, 2000, p.198). Curiosa € a lista de recomendacdes sobre 0 que as
pessoas devem fazer: “Diariamente produzimos uma grande quantidade de lixo. Jogamos

fora objetos e embalagens feitos de pléstico, madeira, papel, vidro e metais. Cada um de

nos, porém, pode fazer algumas coisas para gjudar a diminuir esse desperdicio. Antes de
jogar um objeto no lixo, € preciso verificar se ele pode ser reaproveitado, isto €, se de fato é
lixo” (grifos meus) (Sampaio e Carvalho, 2000, p.199). Por fim, uma detalhada lista de
“dez dicas para vocé ajudar a diminuir a poluicio do ambiente’. Expressivo na
(des)educativa lista € a auséncia de uma recomendacéo: consuma menos!.

Nessas passagens, aspectos pseudo-educativos podem ser identificados. Um é
referente & auséncia de critica a logica da criagdo destrutiva, isto €, a producéo cuja meta é
lucro privado. Na abordagem, o Homem genérico é transformado em vildo, enquanto o
Capital é poupado da criticax como se entre o Homem e a Natureza ndo existisse a
propriedade privada dos meios de producdo e como se toda a cota de sacrificios impostos
a0 meio ambiente, na extracdo de matéria-prima ou na emissdo de dejetos poluentes,
estivesse beneficiando a humanidade socializada. Interessante € observar também como os
termos utilizados séo portadores de ideologia. O capital fundiario pode usar inseticidas e
outras substancias toxicas, desde que ndo segja em “em excesso” e nem de “de forma

errada’. A Natureza é o que existe para ser “conservado”, certamente para que ndo acabem



as fontes de matéria-prima, do mesmo modo que as pessoas podem continuar a produzir
lixo, desde que facam coleta seletiva. Até o desperdicio € tolerado, desde que sga
diminuido.

De modo peculiar a abordagem sobre o lixo parece pseudo-educativa e isso €
decorrente do modo parcial como a quest&o € abordada. Na totaidade, o problema do lixo
pode ser pensado desde a sua producéo até a sua destinacdo. A questdo ndo sera resolvida
de modo a garantir a sustentabilidade da vida se 0 “que fazer” limitar-se a obtencéo de
novos comportamentos relacionados a destinagdo do lixo: ndo jogar lixo fora do lixo,
realizar coleta seletiva, regproveitar materiais ja utilizados, fazer reciclagem etc.. A
demanda (re)educacional que emerge no capitalismo tardio ndo se refere apenas a0 “Que
fazer com tanto lixo?’, mas “Porque produzimos tanto lixo?’. Uma abordagem
malthusiana, tal qual a que se faz presente em Darwin (2.002), certamente afirmaria a
necessidade de reducdo da populagdo humana. A questdo seria pensada nos termos das
cadeias alimentares e das capacidades de suporte. Em outras palavras, controlar o
crescimento populacional nos paises periféricos para aumentar o consumo dos paises
centrais ou sacrificar a humanidade e preservar os interesses do Capital. Uma reflexdo
histérica sobre o problema do lixo, certamente levaria a uma relagdo com o que é proprio
a0 SPM: a desproporcdo, a superfluidade, o desperdicio e a descartabilidade. O lixo tem
haver com 0 consumismo: em massa, como ho capitalismo triunfante, ou personalizado
como no capitalismo tardio. Neste ponto, a reflexdo poderia se encaminhar visando ao
entendimento da l6gica do Capital e de seus diferentes modus operandi, que se articulam
em decorréncia das relagdes entre a oferta de mercadorias e a demanda solvente. No
periodo fordista a grande indlstria arrastou para as cidades grandes contingentes
populacionais, retirando as pessoas de seus convivios tradicionais e submetendo-as a vida
nas periferias urbanas, danificando-lhes a vida e submetendo-lhes a producéo e ao
consumo. Foram nesses anos dourados do Capital que a producédo de lixo emergiu como
problema ambiental. Mas desde que a oferta de mercadorias superou a demanda solvente e
impds novas regras de concorréncia, o Capital é forcado a se reestruturar, em busca de
melhores taxas de lucro. Se aé os anos 1960 as estratégias eram centradas na extracéo de
mais-valia absoluta e relativa, por meio da exploracédo do trabalho vivo, a partir de entdo a

estratégia gjusta-se para a extracéo de mais-valia extraordindria. No capitalismo tardio a
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guestdo é menos a producéo e mais 0 consumo e 0 empreendedor € mais o articulador de
mercados e de propagandas. Como a concorréncia € cada vez mais intensa, a possibilidade
de elevacd dos ganhos do capital passa a depender da exclusividade do produto. A
estratégia que o Capital adota € a radicalizacdo da efemeridade: os produtos, assim como
os trabalhadores, se tornam cada vez mais descartéveis. Essa nova forma de consumo, mais
umavez, eleva o desperdicio e a producéo do lixo (Portilho, 2005).

Uma abordagem mais ampla do lixo forneceria elementos para uma reflex&o
educativa. Permitiria pensar no estado de separacdo ou de descolamento que ocorre, sob 0
império do Capital, entre as forcas produtivas e as necessidades e desgjos humanos. O SPM
produz o que é bom para 0 mercado e ndo para a sociedade. E isso que permite pensar que
num ambiente em que as relacbes humanas ndo forem estabelecidas com base nas relactes
mercantis, o atua parque industrial seria em grande parte desmontado, jA que muitas
mercadorias sdo supérfluas e até prejudiciais a vida. Situar o problema do lixo como
inerente a0 Capitalismo € associ&lo a logica da producdo e do consumo,
independentemente de seu modo peculiar de organizacdo. Aqui areflex&o do livro didético
poderia ser ampliada com a inclusdo das questfes relativas ao trabalho: esse sacrificio
humano utilizado para a producdo de coisas intteis. Reflexfes sobre o lixo e suas relactes
com o consumismo, o desperdicio e a superfluidade permitiriam o entendimento de que o
Capitalismo representa a pilhagem n&o apenas dos “recursos naturais’, mas diretamente do
Homem, que € reduzido atrabalhador alienado.

Mas, a despeito dessa possibilidade de abordagem, a maneira como o livro de
Ciéncias trata a questdo do lixo demonstra uma atitude proxima de um anti-industrialismo e
também de um anti-urbanismo, como se 0 problema fosse decorrente da industria e da
cidade em si mesmas. Ora, 0 problema ndo parece ser oriundo da indistria e nem mesmo da
cidade. O progresso das forgas produtivas serve para produzir a abundancia e também para
poupar ao Homem a energiae o tempo de vida dedicados a satisfac@o das necessidades. No
progresso das forcas produtivas estd a possibilidade de emancipacdo e de umavida criativa,
voltada ndo para o trabalho, mas para a arte, a ciéncia, a filosofia e outras auténticas
formas de objetivacdo. O mesmo pode ser dito em relacdo as cidades. A polis € o locus da
exceléncia humana, do encontro com o outro, da vida publica e da comunicagéo, enfim, da

filosofia: a filha direta da cidade: “A cidade vai trazer as imagens do esforco, da vontade,
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da subjetividade, da reflex@o, sem que estas representacOes se afastem de atividades reais’
(Lefebvre, 2001, p.29). O problema é quando a industria e a cidade se submetem ao
Capital. Nesta circunstancia, a industria perde a relacdo com as necessidades humanas,
passando a produzir mercadorias inuteis, porém lucrativas. Torna-se um instrumento de
pilhagem da Natureza e do Homem. Com a Cidade acontece 0 mesmo: elatorna-se o locus
do mercado e ndo da comunidade, das mercadorias e ndo do publico, da competicdo e ndo
da comunicac&o entre os homens e, em funcdo da crescente exclusdo social, da caridade e
ndo da solidariedade. Assim € que o Capitalismo destréi a cidade: “o social urbano é
negado pelo econdmico industrial”. O racionalismo tecnicista, a servico do Estado (e do
Capital) vai planeja-la com base no modelo pandptico (Benthan, 2.000) e adapté-la alogica
do mercado. A industria automobilistica € um agente significativo na definicdo dos
sistemas viérios. € para 0s automoveis que sfo feitas as vias largas das cidades. No
capitalismo: “o urbanismo torna-se valor detroca’ (Lefebvre, 2001).

Nessa mesma diregéo, mas revelando uma vulnerabilidade a terminologia mercantil,
como se 0 mercado fosse algo natural, h& uma expressiva passagem no livro do ao terceiro
ano:

As plantas produzem alimentos a partir da dgua, gas carbdnico (encontrado no ar), luz
e uma substéncia verde chamada clorofila. Os animais ndo produzem seu alimentos.
Apenas consomem 0s vegetais, outros animais, ou ambos, dentro do que a natureza
pode of erecer-lhes. O homem cria animais ou cultiva os vegetais para obter a maior
parte dos alimentos que consome (Sampaio e Carvalho, 2000, p.65).
As expressdes ndo sdo aleatdrias. Produzir e consumir sdo os termos que definem a
auséncia de vida no capitalismo tardio ou a vida enquanto apéndice da maquinaria
produtiva: o livro os destaca com negrito. O livro didaico de Ciéncias, que ja se revelara
vulnerdvel a terminologia religiosa, faz também concessdes a linguagem mercantil. E
elucidativo observar como a referida passagem torna evidente os problemas I6gicos que as
CN enfrentam ao classificar o Homem como um Animal. A antinomia verbal se revela no
entrecruzamento de duas afirmativas. Na primeira “os animais ndo produzem” e na segunda
“0 homem cria’. Embora o enunciado possa ser contestado, ja que 0s passaros produzem
seus ninhos e a abelha o seu alimento, 0 mais relevante esta na especificidade histérica
atribuida a0 Homem: criar e cultivar. Trata-se de uma diferenca qualitativaa o0 Homem néo

poderia ser classificado como um animal.
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Outro exemplo de dificuldade de demonstracdo da especificidade humana e da
historicidade das relagdes que se estabelecem sob o Capitalismo € uma passagem repleta de
significados:

Animais ndo usam rel6gio, computador, sapato, gravatal O homem desenvolveu

necessidades, além de alimentacdo, que 0s outros seres vivos ndo possuem. Nesse sentido

ele € um consumidor diferente. Ao explorar 0s recursos naturais para satisfazer suas
necessidades, 0 homem muitas vezes altera, desequilibra, destréi os elementos do ambiente

(vivos e ndo-vivos). Como o homem também é parte da natureza, e€le proprio pode vir a

sofrer as consequiéncias da sua agdo ((Sampaio e Carvalho, 2000, p.90).

E expressivo como o livro utiliza uma expressdo mercantil para referir-se a uma
diferenca histdrica entre o Homem e os demais seres vivos. “consumidor diferente”. Nas
CH as idéias de consumo e de consumismo - a ideologia da produtividade, as mercadorias,
aldgicado lucro - estéo associadas ao SPM. Nesse sentido nem toda forma de apropriacéo
das coisas naturais € consumismo. Ha apropriagdes que expressam necessidades ou desejos
auténticos e outras falsas e irracionais, as que expressam falsas necessidades ou falsos
desgjos. Ha& necessidades naturais e, por isso, vitais, mas ha necessidades impostas pelo
SPM ou por uma civilizagdo que sacrifica cada vez mais seus integrantes. S6 0 Homem
pode ser considerado consumidor, jA que 0 consumo € proveniente dos imperativos da
Cultura. Mas a condicdo de consumidor é exatamente a heteronomia que sacrifica no
Homem a sua propria Humanidade, alienando-a.

Outro momento que o texto revela ambiglidade no uso dos termos e no
entendimento das relacdes é em passagens referentes a relagdo entre Natureza e Razéo ou
na identificacdo das causas das agressdes a Natureza. O livro de Ciéncias atribui a
generalidade humana o que, na verdade, € ocasionado pela civilizacdo da producdo e do
consumo. O problema dos desequilibrios ambientais existe e sua percepcdo tem se tornado
cada vez mais global desde a década de 1960, fazendo emergir algo como um senso comum
ambiental (Reigota, 2002). A crise ecolOgica existe e ameaca a existéncia da vida, mas a
devastacdo dos bens naturais ndo foi em funcdo de interesses legitimamente humanos e
nem os seus resultados garantiram a elevacdo da qualidade de vida da maioria das pessoas.
A pilhagem da natureza é a pilhagem do homem e, por isso, hdo é educativo afirmar que o
Homem destréi a Natureza. Mas € isso que o livro de Ciéncias faz em passagens bem

definidas. Uma delas é um poema: “O homem esta destruindo. / Queimada em todo lugar /
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Do pouco do verde que ainda ha/ Seréa que ainda da pra salvar?/ O homem se esquece que
amanhda/ Pertence as criangas que estdo por nascer / Pense um pouco no que representa/ O
verde em nosso viver” (Lago e Meirelles, 2.000, p.107). Além de atribuir 2 Humanidade o
gue € obra do Capital, 0 poema contribui para uma concepcdo restrita de Natureza: elaé o
“verde”. Outra passagem e referente a queimada de florestas visando a obtencéo de madeira
para a industria moveleira ou a expansdo da fronteira agropecuéria: “ Além das queimadas,
as florestas sdo destruidas pelo homem com o corte das &vores’ (Lago e Meirelles, 2.000,
p.108). O texto é ilustrado pela fotografia de um rio com o leito repleto de troncos de
arvores que béiam. Fica evidente que ndo € o homem genérico como ser racional que faz tal
destruicdo criativa: trata-se de matéria-prima destinada a0 SPM. A fotografia é uma
demonstracdo da contradicdo entre o Capital e a Natureza. A despeito da exuberancia da
fotografia, 0 poema anexado ao livro afirma que o Homem € o destruidor.

Em outra passagem a abordagem sugere a existéncia de irracionalidade nesse
processo de pilhagem da natureza. “O que pode acontecer se 0 homem ndo souber utilizar
racionalmente os recursos oferecidos pela natureza?’ (Lago e Meirelles, 2.000, p.90). Nesta
frase, existe um enunciado que contradiz a outro que é constantemente afirmado. Aqui esta
latente a idéia de que ndo ha conflito entre Razéo e Natureza: a antinomia em que os dois
est&o historicamente postos € irracional. Mas, utilidade e razéo sdo expressdes antinbmicas:
a razdo se perde exatamente quando se intrumentaliza. Assim, a natureza continua
desprovida de valor-em-si. Ela tem que ser preservada porque é util, é fonte de recursos.
Assim é que o livro didético em sua sequiéncia evolutiva de contelidos vai revelando como
€ contaminado pela linguagem do Capital: producéo, consumo e utilidade sdo termos de

origem bem definida.

CONSIDERACOES FINAIS
Na introducdo sinalizou-se que a andlise desenvolvida estava em sintonia com a
pesquisa da COE/MEC, que pressupunha a generalizacdo da EA no ambiente escolar e
passava a buscar elementos para compreender o que fazem as escolas que dizem que fazem
EA. Os motivos da preocupacdo parecem evidentes. Em funcdo de seu caréter tardio, das
pressdes por resultados imediatos e da urgéncia e do modo pragméico como €

operacionalizada, a EA ainda € marcada em sua linguagem por ambiglidades e tensdes
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reveladoras teorizacdo adequada ainda necesséria. O foco do artigo foi o livro didatico de
Ciéncias dos quatro primeiros anos do ensino fundamental — esse depositario do discurso
ambientalista— e 0 que se analisou € 0 modo como este material apresenta a Natureza e o
Homem e a relacéo entre eles. Como ja enfatizado, a amostra examinada € insignificante
para generalizacfes. Entretanto, as questdes apontadas parecem fecundas para uma reflexéo
gue sobre equivocos que podem comprometer 0 cardter necessariamente emancipador e
superador de uma reeducacdo ambiental. Uma das referéncias da andlise foi a idéia de
pseudo-educacdo, isso que se pratica no capitalismo tardio, de modo a obter a adaptacdo
dos individuos a sociedade que afasta 0 Homem da Natureza, ao desqualificdlos como
trabalhador e matéria prima.

A andlise desenvolvida parece fomentar a idéia de que a generalizagdo da EA no
ambiente escolar, por si, ndo é capaz de sinadlizar para uma cena futura, ndo s de
sustentabilidade, mas de paz entre os homens e a natureza. I1sso da uma pista para a
formacdo de educadores ambientais. 0 entendimento sobre os meios de reeducar ndo pode
tornar secundério o entendimento do telos desse reeducar. E nesse sentido que a EA ndo
pode fazer tabula rasa da Educac&o. Em outras palavras, sob pena de fracassar, a EA néo
pode prescindir de uma clara compreensdo da relacdo entre o progresso da cultura e o
fracasso da bildung e, mais ainda, do fracasso da educacdo escolar. Em “Teoria da
semicultura” Adorno reflete sobre o colapso da formacgdo cultural para afirmar que o
fendmeno ndo pode ser explicado por meio da insuficiéncia dos métodos. Isso significa que
€ pela teleologia e pela axiologia e ndo apenas pela metodologia que se delinela a
verdadeira da falsa educacdo. Isso € vélido tanto para a Educacdo em sentido geral, quanto

paraaEA, em sentido particular.
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